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Apstrakt: Rad je zasnovan na polazi$tu da je za doprinos andragogije i obrazovanja odra-
slih procesima ,transformacije drustva® neophodno da, kao istrazivadi i univerzitetski
nastavnici, preispitamo sopstveno razumevanje i integrisanje koncepta Zivotne sredine
kao jedne od klju¢nih dimenzija odrzivog razvoja u ovu oblast. Polazi se od pitanja kako
su zivotna sredina i relacija humano — Zivotnosredinsko konceptualizovane u andragoskoj
literaturi i da li se i kako integracijom tog koncepta doprinosi nestajanju ili balansu znanja
o zivotnoj sredini u obrazovanju odraslih uopste a posebno u univerzitetskom obrazova-
nju? U traganju za odgovorima, preduzeta je kvalitativna analiza trendova u konceptuali-
zaciji Zivotne sredine u radovima autora u oblasti obrazovanja odraslih za Zivotnu sredinu
koji su nastali i poslednjoj deceniji XX i po¢etkom ovog veka. Razmatraju se terminoloske
i pojmovne relacije izmedu Zivotnosredinskih i ekoloskih konstrukata, kao i njihov odnos
sa konceptom odrzivog razvoja.

Klju¢ne redi: zivotna sredina, odrZivi razvoj, obrazovanje odraslih za Zivotnu sredinu,
univerzitetsko obrazovanje.

Uvod

Pocetak drugog milenijuma obelezZili su na svetskom nivou usvajanje Milenijum-
skih ciljeva razvoja (MDGs) i revizija ciljeva EFA (Education for All, Dakar),
u nastojanju da se pospese $anse za napredak i dostupnost obrazovanja svima u
razli¢itim podruéjima. Usvajanjem Ciljeva odrzivog razvoja (SDGs) (UN, 2015)
jos$ jednom se potvrduje vizija o obrazovanju kao pravu koje bi trebalo da uzivaju
sve generacije i ciljne grupe i kao nezamenjivom ¢iniocu ostvarenja svakog — od
ukupno sedamanaest sveobuhvatnih ciljeva.

! Dr Violeta Orlovi¢ Lovren je vanredna profesorka na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Beogradu
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od novih kriza jedni smatraju znakom za uzbunu, dok drugi, umereniji, zaklju-
¢uju da napori da (obrazovanjem i drugim merama) delujemo na ,neodrzive®
navike nisu urodili plodom. Potrebna je transformacija, radikalna promena, pre-
ispitivanje vrednosti, a ne obrazovni input ¢iji ée rezultat biti promena ponasa-
nja. Uprkos ops$tim uverenjima da obrazovanje moze da odigra presudnu ulogu,
ocena napora ¢injenih poslednjih decenija XX veka govori o slabim efektima na
promenu ponasanja koja je u ranoj konceptualizaciji obrazovanja za zivotnu sre-
dinu postavljena kao glavni cilj. Paznja globalne politike, istrazivaca i edukatora
na svim nivoima sve vise se poklanja pristupima koji ¢e aktivirati ljude da budu
agensi promene u pravcu odrzivosti.

Pocetak milenijuma obelezava i sve rasprostranjenija rasprava o konceptu
antropocena, koji, kako se procenjuje, oznacava ,preokret u odnosima izmedu
ljudi i Zivotne sredine® (Steffen, Grinevald, Crutzen, & Mcneill, 2011, str. 843).
Brojne rasprave i definicije ticu se razli¢itih aspekata tog koncepta, koji u osnovi
govori o tome da su ljudi postali ,glavna geoloska i prirodna sila, jednako vazna
ili mozda ¢ak vaznija od same prirode® (Corlett, 2014, str. 36). Sudeéi prema
nizu ekoloskih i geoloskih parametara, autori se slazu da su premasene vrednosti
tipi¢ne za holocen — kao aktuelnu, odnosno geolosku epohu koja prethodi an-
tropocenu. lako nema konacnog slaganja o ulasku u novo geolosko razdoblje,
opsti je utisak da je sada re¢ o mo¢i ¢oveka da ,dominira“ prirodom a ne samo
da je prilagodava sebi u odredenim segmentima (Corlett, 2014; Chernilo, 2016).
Mada se autori sa podruéja drustvenih i humanistickih nauka ukljucuju u raspra-
vu o aspektima antropocena tek poslednjih godina, otvaranje pitanja o humanoj
prirodi i odnosu sa okruzenjem, projektuje mnostvo mogucih perspektiva o viziji
buduénosti Zemlje i Zivota na njoj. Prema videnju autora, koncept antropoce-
na oslikava ljudsku prirodu kao racionalno instrumentalisti¢ku, ¢ija tehnoloska
i ukupna mo¢ dostize vrhunac razvoja, ali preti i da unisti prirodu, dakle i sebe;
stoga je neophodno posmatrati je i sa druge, humanisticke strane, koja osvetljava
refleksivnost ¢oveka i sposobnost da strateski preispita svoje delovanje i uticaj na
buduénost (Chernilo, 2016).

Posmatrajuéi relacije ,humano — ne-humano® iz perspektive politicke eko-
logije, Flecer (Fletcher) tvrdi da je upravo nastojanje mnogih autora u obrazo-
vanju za zivotnu sredinu da se radi na ponovnom povezivanju ljudi i prirode
kontradiktorno: ,ako se ‘priroda’ definiSe kao nesto $to stoji nasuprot sferi hu-
manog, onda upravo ovakav koncept paradoksalno pojacava tu razdvojenost koju
nameravaju da dovedu u pitanje® (Fletcher, 2017, str. 229).

Zavisno od epistemoloskih i teorijskih polaziSta, nau¢nici zakljucuju o
uzrocima i posledicama tih sloZenih procesa nastupajuéi cesto sa potpuno su-
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protnih pozicija. Definisanje koncepta odrzivosti kao medusobno isprepletanih
socijalnih, ekonomskih i ekoloskih kvaliteta odnosno aspekata razvoja dodatno
podsti¢e autore na razmatranje relacije ljudi — ostatak Zivotne sredine, sa inter-
disciplinarnih ili pozicija discipline kojoj pripadaju. Istovremeno, medutim, sve
veca terminoloska i konceptualna raznovrsnost pocinje da pokazuje drugo lice,
otezavajudi primenu putem obrazovanja i praksu razvoja u svakom aspektu. U
takvom $irem kontekstu, obrazovanje odraslih za Zivotnu sredinu takode prera-
sta, kako to formulise Leindz (Lange, 2010), u ,prirodno podrudje viseglasja“ (‘a
many-voiced natural landscape’), u kome se mogu prepoznati razliciti teorijski i
epistemoloski uticaji.

U ovom radu analiziramo literaturu u oblasti obrazovanja odraslih za Zivot-
nu sredinu (OOZS), vodeni pre svega pitanjima kakvo je videnje Zivotne sredine
kao koncepta i odnosa humano — zivotnosredinsko, i kakve implikacije to ima
na odredenje ciljeva a posredno i na praksu u ovoj oblasti obrazovanja odraslih.

Trendovi i pristupi u obrazovanju odraslih za Zivotnu sredinu

Bez obzira na relativno kratku istoriju, obrazovanje odraslih za zivotnu sredinu
danas se moze posmatrati, kako to ¢ine autori (Lange, 2019), kao jedan od naj-
inovativnijih i najizazovnijih diskursa na polju obrazovanja odraslih. Pove¢ana
paznja obrazovanju i celoZivotnom ucenju radi dostizanja ciljeva odrzivog razvoja
podstice i autore u oblasti obrazovanja odraslih da analiziraju razli¢ite aspekte
odrzivosti koji imaju implikacije na obrazovanje (Elfert, 2019; Orlovi¢ Lovren,
Popovi¢, 2018; Webb, Holford, Hodge, Milana, & Waller, 2019).

Mada se prvi radovi koji tretiraju pitanja iz domena 00ZS pojavljuju sre-
dinom sedamdesetih godina (Haugen, 2010), vidljivije interesovanje autora pri-
metno je tek od kraja devedesetih godina XX veka (Lange, 2010). Pod uticajima
pojacane paznje koja se na globalnom nivou poklanja tim temama raste intereso-
vanje autora i u andragoskoj literaturi, posebno podstaknuto Svetskim samitom
o 7ivotnoj sredini Ujedinjenih nacija (UN) u Rio de Zaneiru 1992, Petom medu-
narodnom konferencijom o obrazovanju odraslih 1997. godine i ukljucivanjem
aspekata obrazovanja odraslih za zivotnu sredinu u brojne relevantne dokumente
nastale pod okriljem UNESCO (UNESCO, 1999).

Posmatrajuéi trendove u razvoju 0O0OZS, fokus autora se pomera sa bavlje-
nja iskustvom ucenika ka pristupima u poduc¢avanju, a u novije vreme posebno
ka primeni u praksi, narocito u smislu podrske razvoju aktivizma, drustvenog di-
jaloga i promene (Haugen, 2010, str. 3). Snazna tradicija obrazovanja u zajednici
koja postoji u obrazovanju odraslih, kao i uticaj radikalne pedagogije, socijalno
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kritickih teorija i socijalnih pokreta, prirodno vode ka prouc¢avanju medusobnih
relacija drustveno-politickih kretanja i ekoloskih izazova u razmatranjima autora
koji su gradili temelje na polju OOZS.

Mapirajuéi ‘raznovrsnost obrazovnih filozofija’ u okviru 00ZS, Volter
(Walter, 2009) uocava jake uticaje radikalnih teorija u konceptima i istrazivanji-
ma grupe kanadskih autora, pre svega Darlin Klover (Darlene E. Clover), nesto
slabiji upliv progresivistickih tradicija u radu Fajnstajna, Tejlora i Kaldareli (Fein-
stein, Taylor, Caldarelli), dok su, kako smatra, elementi liberalnih, bihevioralnih
i humanistickih teorija ,rasprostranjeni u praksi i, nasuprot tome, tesko uocljivi u
akademskoj literaturi o obrazovanju odraslih® (Walter, 2009, str. 21).

Prema videnju Darlin Klover, 007ZS nastaje uno$enjem pitanja zivotne
stedine u obrazovanje odraslih (Clover, 2003) i razlikuje se od ranih koncepata
ekoloskog obrazovanja i po tome $to se usmerava ka angazovanom, participativ-
nom ucenju vie nego ka resavanju ekoloskih problema. Organske veze izmedu
teorija transformativnog uéenja i andragogije i njihov vidljiv uticaj u OOZS ¢ine
potencijalno znacajan doprinos ambiciozno postavljenom cilju ,transformacije
naseg drustva“ ka odrzivosti, za koji se zalaze globalna politika i o ¢emu se inten-
zivno diskutuje u sve opseznijoj literaturi o obrazovanju odraslih (Lange, 2019).

U tom kontekstu, vise autora prepoznaje dve ,,vodece linije“ (Mc Donald,
2000) ili strane , kontinuuma mogu¢nosti“ (Hill, 2006) u andragoskoj literaturi
koja se ti¢e pitanja zivotne sredine i procesa uc¢enja odraslih (Hill & Clover, 2003;
Hill, 2006; Mc Donald, 2006). Prva, koja se oznac¢ava kao ekolosko obrazovanje
odraslih (adult environmental education), zasnovana je na individualnoj promeni
ponasanja, a druga, obrazovanje odraslih za Zivotnu sredinu (environmental adult
education), ,otvara pitanja o tome kako se uci u i o Zivotnoj sredini, postujuci
ono $to ljudi ve¢ znaju i uklju¢ujudi ih u participativni proces® (Hill, 2006, str.
266). Posmatrajudi tu distinkciju iz perspektive opstih teorijskih trendova u ra-
zvoju obrazovanja i konceptu ucenja i poducavanja, moglo bi se re¢i da je ona
logi¢an odraz prebacivanja fokusa sa promene ponasanja kao cilja u¢enja (formu-
lisanog na bihevioristickim osnovama), ka razvoju participativnih strategija koje
aktiviraju ucenike i zahtevaju aktivan i reflektivan angazman i onih koji uce i
profesionalaca koji ih poducavaju.

Sve vedi broj autorskih priloga u andragoskoj literaturi u toj oblasti pred-
stavlja istovremeno dobar znak da je pove¢ano nau¢no interesovanje za ta pitanja,
ali i rizik od neusaglaSenosti i zapadanja u ,,paradoks izmedu prihvatanja plura-
lizma i bavljenja hitnim problemima odrzivog razvoja“ (Van Poeck & Vandena-
beele, 2014, str. 221), $to onda moze predstavljati i barijeru za primenu ideja i
koncepata u obrazovanju i svakodnevnom zivotu. Da bismo bolje sagledali po-
tencijale OOZS da pruzi kvalitetnu podrsku u suo¢avanju sa tim izazovima da-
nasnjice, neophodno je da se vratimo osnovnim pitanjima: kako se u andragogiji,
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kao drustvenoj nauci u ¢ijem fokusu su pitanja ucenja odraslih sa ciljem indivi-
dualnog, socijalno-ekonomskog i kulturnog razvoja, shvataju i konceptualizuju
zivotna sredina i odnos izmedu ljudi i nje? Kakva je uloga ljudi i, u skladu sa tim,
odgovornost odraslih u ovoj relaciji i kako se to dalje pretace u ciljeve i praksu
obrazovanja odraslih? Da li se videnjem tih relacija u andragoskoj literaturi na
polju OOZS doprinosi balansu izmedu ekoloskog, ekonomskog i socijalnog ili
zapostavljanju znanja o Zivotnoj sredini a time i punog potencijala za suocavanje
sa problemima i zahtevima modernog Zivota na lokalnoj i globalnoj sceni? U pro-
nalazenju odgovora na ta pitanja predstavi¢cemo kratak osvrt na glavne trendove
u konceptualizaciji Zivotne sredine u radovima autora koji se bave obrazovanjem
odraslih za zivotnu sredinu i odrzivi razvoj.

Koncept Zivotne sredine i ciljevi obrazovanja odraslih za Zivotnu

sredinu u andragoskoj literaturi

Analiza preduzeta za potrebe ovog rada nema ambiciozan cilj da bude sveobu-
hvatni prikaz doprinosa svih autora na polju obrazovanja odraslih za Zivotnu sre-
dinu (OOZS) ve¢ da osvetli preovladujudi diskurs i koncepte koji se ti¢u Zivotne
sredine, relacija ljudi sa njom i ciljeva koji bi prema videnjima autora trebalo da
se ostvare u praksi zahvaljujuéi razvoju tog andragoskog podrudja. U tu svrhu,
analizirani su literatura koja sadrzi pregled glavnih trendova u toj oblasti (English
& Mayo, 2012; Haugen, 2010; Hill, 2006; McDonald, 2006; Walter, 2009) i
posebni doprinosi pojedinih autora koji su ostvarili primetan uticaj na tom polju
u poslednje tri decenije (tabela 1).

Tabela 1. Pregled shvatanja zivotne sredine, relacija humano — Zivotnosredinsko

i ciljeva OOZS

Autori Koncept Zivotne sredine R elacije ljudi i Ciljevi OOZS
zivotne sredine
Darlin Klover Zivotna sredina kao ekolosko Meduzavisnost Identifikovanje
(Darlene Clover)  (biolosko), fizicko (prirodno izmedu ljudi i ‘ostatka i primena
i stvoreno), socijalno, prirode’: ta sintagma  ekoloskog znanja,
politicko, kulturno, estetsko  se koristi da naglasi da balansiranje izmedu
i ekonomsko okruZenje su ljudi ,deo prirode a sociopolitickog
(Clover, Jayme, Follen, & ne odvojeni od nje“ i ekonomskog i
Hall, 2010 izgradnija kritickih
: ) (Clover etal., 2010, ;s o K
HIntegrisan ljudski i van- str. 19) kapaciteta koji e

ljudski kontekst ili prostor
u korr.1.e su Err}esten(l( misao, pravednijem i
emocija i aktivnost® (Clover, odr¥ivom svetu
2004, prema Lange, 2010, (Clover et al., 2010)
str. 311)

sluziti zdravijem,
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Autori Koncept zivotne sredine R clacije lJud.l ! Ciljevi 0078
Zivotne sredine

Patrisa Mise »Zemlja kao sistem koji ,Ljudi razvijaju oseéaj ,007ZS nije

(Patricia Mische)  istovremeno i podrzava i ckoloske odgovornosti samo nacin da se
koegzistira sa humanim i dublju posveéenost  obrazujemo ved i
sistemom® (Mische, 1992,  Zemlji.“ (Mische, nacin da se zivi i
prema Haugen, 2010, str. 5) 1992, prema Haugen, bude.”

2010, str. 5)

(Mische, 1992, prema
Haugen, 2010, str. 5)

Lilijan Hil, Dzuli  Priroda, mreza zivota (Hill & Meduzavisne veze Proces negovanja
D. Dzonston Johnston, 2003) ljudi i prirode; duhovnosti i refleksije
(Lilian Hill, Julie duhovnost i pristup  nad vrednostima
D. Johnston) »duboke ekologije® sa ciljem razvoja
(Hill & Johnston, medusobnih relacija
2003) prirode i ljudi, pravde

i drustvene jednakosti;
negovanje ekoloske
osnove u ucenju
odraslih za Zivotnu
sredinu. (Hill &
Johnston, 2003)

Pol Belanzer Totalitet kulturnih, Interakcija ljudi i Celozivotno udenje,
(Paul Belanger) prirodnih i ekonomskih njihovog ekonomskog, ne samo o ili za, ve¢ i
karakeeristika; okruzenje za  kulturnog i prirodnog kroz zivotnu sredinu
ucenje — ne samo objekat okruzenja; ekologija i u njoj; ekoloska
ve¢ komponenta ucenja ucenja kao pristup transformacija svih
(Belanger, 2003) koji se bavi tom obrazovnih praksi
interakcijom (Belanger, 2003)
(Belanger, 2003)
Dzenifer Samner  Socijalni, politi¢ki i ekoloski Medupovezanost Obrazovanje u
(Jennifer Sumner) aspekti zajednice; lokalna ljudi i njihove zajednici koje vodi
zajednica u fokusu zajednice koju je odrzivosti (Sumner,

neophodno razumeti  2003)
ne samo u socijalnom,
politickom i

ekonomskom veéiu
ekolo$kom kontekstu

Barbara Mek Socijalno i prirodno Odnosi izmedu Podrzavanje

Donald okruzenje; zajednica humanih i ne- li¢ne i socijalne

(Barbara koja se odlikuje humanih elemenata  transformacije

McDonald) socijalnim, kulturnim, dinamickog sistema  usmerene ka ekoloskoj
politickim i ekonomskim prirodne i drustvene  odrzivosti, saradnjom
karakteristikama ali i ,ne-  hijerarhije profesionalaca u
humanim“ komponentama. obrazovanju odraslih
(McDonald, 2006) i obrazovanju za

Zivotnu sredinu

Posmatrajuéi kratko izdvojene klju¢ne re¢i ili segmente odredenja zivotne
sredine analizom obuhvadenih autora, moze se najpre primetiti da su terminolos-
ka resenja raznolika — dok jedni vide Zivotnu sredinu kao ‘kontekst’, ‘prostor’ ili
‘sistem’, drugi se fokusiraju na zajednicu. Uprkos tome, primetni su napori da se
konceptualizaciji zivotne sredine pristupi sa integralnih i holistickih pozicija, ne
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zanemarujudi nezive i bioloske, uz socijalne, ekonomske i kulturne odrednice tog
slozenog sistema. Humane i ne-humane komponente su posebno zastupljene u
projekcijama misije ili ciljeva 0078, pod uticajem duhovne ekologije (,Ziveti i
postojati a ne samo uciti o Zivotnoj sredini®; ,reflektovati nad vrednostima ljudi
kao i prirode®). Osim upliva ideja radikalne teorije (Clover et al., 2010; Walter,
2009), u pristupima autora u OOZS prepoznaju se i epistemoloski uticaji du-
binske i duhovne ekologije i ekofeminizma (humane i ne-humane komponente
zivotne sredine; Zemlja kao ,mreza zivota®).

O specifi¢nosti fokusa u konceptualizovanju tih relacija jos bolje govore
videnja odnosa humano - Zivotnosredinsko. Kao sto se vidi (tabela 1), dok ga
jedni karakterisu kao odnos izmedu humanog sveta i ‘preostale Prirode’ ili Pla-
nete Zemlje (Clover, 2003; Hill & Johnston, 2003; Mische, 1992), za druge je
to relacija izmedu ljudi i zajednice, ne samo shvaéene u drustvenom, politickom
ili ekonomskom ve¢ i u ekoloskom znacenju (Sumner, 2003; Belanger, 2003),
ili izmedu humanih i ne-humanih elemenata sistema (Mc Donald, 2006). Upr-
kos terminoloskim varijacijama, moze se uociti zajednicka tendencija autora da
sagledaju celovitu sliku i dinami¢ne procese koji se odvijaju medu ljudima, ali i
izmedu njih i okruzenja, bilo da ga posmatraju kao zajednicu, prirodu, Zemlju
ili sredinu za ucenje.

U skladu sa tim, misija OOZS se usmerava §ire od razvoja kapaciteta i
kriticke refleksije ljudi, ljudskih prava i pravednosti — ka vrednovanju ,,odrzivosti
sveta®, ,ekoloske odrzivosti®, ,znacaja biljaka i Zivotinja“, vode, zemljista, ste-
na, vazduha i njihove medusobne povezanosti. Teze¢i Sirokom shvatanju zivotne
sredine i podsecaju¢i na vrednosti i njenih humanih i ne-humanih kompone-
nata, posebno u razmatranju relacija ljudi i okruzenja, autori ipak, kada je re¢ o
ciljevima 00ZS, u vedini slucajeva (obuhvacenih ovom analizom), usmeravaju
fokus ka ljudskim pravima, jednakosti i zdravlju, pa se moze re¢i da su primese
antropocentri¢nog pristupa najvidljivije u domenu njihove projekcije ciljeva ob-
razovanja u toj oblasti.

U celini gledano, terminoloske varijacije ¢esto unose konfuziju i otezavaju
samo razumevanje koncepta: u pojedinim sluc¢ajevima, zivotna sredina predstav-
lja segment $ireg konstrukta koji je nazvan isto — zivotna sredina, Zemlja ili pri-
roda. Kao posledica toga, moze se razumeti da se pitanja Zivotne sredine odnose
na sve njene komponente, ali i samo na one ,zelene“ ili ,,ekoloske® aspekte okru-
zenja. Stoga je i danas ne manje aktuelna konstatacija da je obrazovnim uticajima
vazno ,stalno podsecati ljude da je nasa Zivotna sredina totalitet svega u ¢emu
zivimo — prirodnog ili stvorenog, prostornog, drustvenog ili privremenog. Ona
je produzetak nas samih i njeno zdravlje zahteva istu brigu kao i nase® (Smyth,

2000, str. 248).
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Zastupajudi holisti¢ki pogled na Zivotnu sredinu ali i na obrazovanje, Or
tvrdi da je ,sve obrazovanje ekolosko® (Orr, 2004, str. 12). U svetlu ocekivanja
od nastavnika da, uprkos terminoloskoj i konceptualnoj konfuziji, razumeju i
primenjuju te sloZene koncepte u njihovoj medusobnoj integraciji, Smajt smatra
da je sve veca potreba da oni u sustini budu sigurni ,,da znaju o ¢emu govore a da
to bude jasno i ostalima® (Smyth, 2006, str. 255).

Potreba za ve¢om terminoloskom i konceptualnom jasno¢om istice se ne-
retko i u andragoskoj literaturi. Kako se navodi, ,u¢enje u oblasti obrazovanja
odraslih za zivotnu sredinu zahteva usvajanje novog re¢nika® (English & Mayo,
2012, str. 190) ili dublju integraciju termina Zivotna sredina i ekologija u diskurs
obrazovanja odraslih (Taylor, 20006).

Neophodnost da se obezbedi usaglaseno, holisticko razumevanje tih kon-
cepata posebno je vidljiva u na¢inu na koji ovde analizirani autori odreduju ciljeve
OOZS: podstadi li¢nu ili drustvenu transformaciju, Zivljenje i uéenje sa Zivotnom
sredinom, razvijanje odrzive Zivotne sredine ili zajednice. Da bi se obezbedilo ta-
kvo razumevanje te slozenosti, neophodno je, kako se naglasava, krenuti od ,,pre-
poznavanja ekoloskih znanja koje ljudi ve¢ poseduju da bi se kroz dijalog i debatu
sa drugima kreiralo novo ekolosko razumevanje naseg sveta“ (Clover prema Hill
& Clover, 2003, str. 10), a takode i uéiti od drugih nau¢nih disciplina i kolega iz
razlicitih istrazivackih oblasti.

Da bi se doprinelo globalnoj odrzivosti Zivotne sredine, klju¢no je obez-
bediti ,,razumevanje zasnovano na sistemskom pristupu“ (McDonald, 2006, str.
285). S obzirom na to da ni sami profesori u svom formalnom akademskom
obrazovanju nisu mogli da steknu prirodno nau¢na ili tehnoloska znanja, nije
uvek realno ocekivati da univerzitetskim obrazovanjem edukatora odraslih budu
obuhvadena pitanja Zivotne sredine, smatra Tejlor, tragajuéi za ,nekim drugim
nacinima saznavanja koji se mogu koristiti kako bi se konstruisalo znacenje pri-
rodnog sveta u nasoj praksi“ (Taylor, 2006, str. 257).

Terminoloske varijacije uzrokuju, medutim, mogude nerazumevanje i u
okviru vokabulara jedne nau¢ne oblasti, a posebno u interdisciplinarnim pristu-
pima. Mogude ,smetnje” u komunikaciji o¢igledne su i kada je re¢ o prevodenju
klju¢nih termina, poput Zivotne sredine (,environment) i ekologije. Dok se prvo
u naSem jeziku shvata kao prostor, u uzem smislu kao prirodno okruzenje ili u
sirem — kao sloZaj i medusobna dinamika svih pominjanih, humanih i ne-huma-
nih, Zivih i neZivih elemenata, pod drugim se uobicajeno podrazumeva jedna od
nauka ili prirodnonau¢nih disciplina. Dalja zabuna, shodno tome, nastaje kada
koristimo sintagmu obrazovanje za Zivotnu sredinu (,environmental education®)
i ekolosko obrazovanje (,ecological education®) ili ekoloska znanja (,ecological
knowledge®). Ako za nekoga na nasem govornom prostoru tvrdimo da ima eko-
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loska znanja, mislimo li pod tim da ima ste¢eno formalno obrazovanje u pri-
rodnonaucnoj oblasti ekologije ili da, bez obzira na to iz koje nau¢ne oblasti ili
kakvog formalnog obrazovanja potice, zahvaljuju¢i neformalnom, informalnom
ucenju ili usavr$avanju, poznaje i razume one aspekte i procese u zivotnoj sredini
koji se ticu prirodnonau¢nih i-ili tehni¢ko-tehnoloskih, a ne samo drustvenih,
politi¢kih, ekonomskih ili kulturnih aspekata? Ukoliko je neko ekoloski aktivista,
smatramo li da poseduje prirodnonauc¢na znanja ili samo sklonost da se bavi tim
pitanjima, o njima uc¢i ili doprinese nekom resenju uz podrsku drugih istomislje-
nika ili stru¢njaka? Mada su u svakodnevnom govoru ili kontekstu nekih drugih
teorijskih rasprava znacenja tih sintagmi Cesto izjednacena, sude¢i prema tome
kako ih tumacde analizom obuhvaéeni autori, ekoloska znanja podrazumevaju
upravo elemente i sadrzaje koji nam obezbeduju da, osim posedovanja drustveno-
-humanisti¢kih, ovladamo i segmentima prirodnonau¢nih, tehni¢ko-tehnoloskih
i srodnih znanja, koja su, medusobno integrisana, neophodna da bismo sagledali
kompleksnost zivotne sredine i njenu ulogu u slozenom konstruktu odrzivog ra-
zvoja. O tome govore i poruke autora da je znacajno da edukatori odraslih, nose¢i
odgovornu ulogu u drustvu, ,unaprede svoju ekolosku i politicku pismenost na
lokalnom, regionalnom i globalnom nivou® (Lange, 2010, str. 312).

Imajuéi to u vidu, dalje se logi¢no namece pitanje koliko je takav pristup
konceptu Zivotne sredine i ekoloskim znanjima zastupljen u terminologiji i kuri-
kulumu univerzitetskog obrazovanja andragoga, odnosno budu¢ih stru¢njaka za
obrazovanje odraslih. Kakva im se podrska obezbeduje u razumevanju slozenosti
zivotne sredine, unapredenju njihove ekoloske pismenosti i samim tim kompe-
tencija za odrzivi razvoj, kako bi oni mogli dalje da podrze zajednicu i svoje bu-
duée polaznike u istom tom procesu?

Zivotna sredina kao diskurs u univerzitetskom obrazovanju andragoga

Terminoloska i konceptualna raznolikost nije vidljiva samo u odredenjima Zivotne
sredine i ciljeva obrazovanja odraslih u ovom domenu ve¢, kako je poznato, i u
samom pristupu profesionalizaciji kadra pa i upotrebi naziva kojim se oznacavaju
profesionalci u obrazovanju odraslih. Profesionalce u oblasti obrazovanja odraslih u
ovom radu nazivamo genericki andragozima, koriste¢i specifi¢ne termine onda kada
se pozivamo na izraze koje upotrebljavaju pojedini autori (npr. "edukatori odraslil)
ili se doti¢emo studijskih programa koji u svom nazivu ne sadrze taj termin.
Dvanaest godina nakon $to su se potpisnici istorijske Hamburske dekla-
racije saglasili da integriSu ,pitanja Zivotne sredine i razvoja u sve sektore ucenja

odraslih“ (UNESCO, 1997, str. 12), ulesnici naredne, Seste medunarodne kon-
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ferencije o obrazovanju odraslih zaklju¢uju da je u vedini zemalja dominantan
fokus jo§ uvek na programima profesionalnog i stru¢nog obrazovanja i obuke
(UNESCO, 2009).

Procenjujuci da se situacija nije mnogo promenila ni na nivou visokog ob-
razovanja, Tejlor govori o ,predominantnom antropocentrizmu® i ,,osivljavanju®
(nasuprot ,ozelenjavanju®) akademskog obrazovanja buduc¢ih edukatora odraslih
zbog toga $to je izostalo ,suocavanje sa izazovima naseg prirodnog sveta“ (Taylor,
20006, str. 256). Mada se njegove procene odnose pretezno na stanje u severnoa-
merickim univerzitetima, sude¢i prema pomenutoj oceni u¢esnika CONFINTEA
VI, situacija nije znacajno razli¢ita ni u drugim delovima sveta.

Posmatrajuci novije programe (2019-2021) nekih evropskih univerziteta
koji obrazuju kadar u oblasti obrazovanja odraslih, moze se nai¢i na izvesne poma-
ke — bilo u pravcu orijentacije ka obrazovanju za Zivotnu sredinu ili ka uvodenju
koncepta odrzivog razvoja. Tako, na primer, u Studijskom programu Odeljenja za
obrazovanje odraslih i razvoj ljudskih resursa na Filozofskom fakultetu Karlovog
univerziteta u Pragu, Ceska Republika (Department of Adult Education and Per-
sonnel management, 2019/20), sadrzan je kurs ,,Obrazovanje u prirodi“ (,Outdoor
education®). U silabusu za predmet na master studijama ,,Obrazovanje odraslih i
lokalni razvoj“ u studijskom programu na Filozofskom fakultetu Univerziteta u
Ljubljani, Slovenija (University of Ljubljana, 2020/21), nalaze se kao teme i obra-
zovanje odraslih za Zivotnu sredinu i odrzivi razvoj kao koncept. Pocev od 2014.
godine, jedan od izbornih predmeta u programu osnovnih studija andragogije na
Filozofskom fakultetu u Beogradu (Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu,
Katedra za andragogiju, 2014), nosi naziv Obrazovanje odraslih za zivotnu sredinu
i posveéen je razmatranju koncepta i relacija humano — Zivotnosredinsko, Zivotna
sredina i odrzivi razvoj i implikacije na obrazovanje odraslih.

Opvih nekoliko primera, bez dublje i sistemati¢ne analize kurikuluma stu-
dijskih programa, moze se smatrati samo ilustracijom makar dva trenda: jednog,
koji se odnosi na uticaj teorijskih postavki — ne samo autora ¢ije smo konceptua-
lizacije prethodno analizirali, ve¢ posebno socijalnokriti¢kih ideja sa implikacija-
ma na drustveni angazman i gradanski aktivizam koji ukljucuje brigu o Zivotnoj
sredini — i drugi, koji odrazava intenzivne istrazivacke i prakti¢ne napore da se
odrzivost integriSe u institucije visokog obrazovanja.

Prate¢i koliko formulisani ishodi u silabusima studijskih programa an-
dragogije, arhitekture i bezbednosti Univerziteta u Beogradu korespondiraju sa
ciljevima ucenja predlozenim u svakom od sedamnaest ciljeva odrzivog razvoja
(UNESCO, 2017), za svaku od uklju¢enih nau¢nih oblasti je posebno odabran
jedan, njoj najbliZi cilj i ka tome je usmerena detaljnija analiza (Orlovi¢ Lovren,
Maruna, Stanarevi¢, 2020). Porede¢i ishode ucenja studijskog programa andra-
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gogija (iz 2014) sa predloZzenim ciljevima ucenja za Cilj 4 (,Obezbediti inkluziv-
nost, jednakost i kvalitet obrazovanja i promovisati celoZivotno udenje za sve®),
visok nivo kompatibilnosti uocen je u integraciji koncepta celozivotnog ucenja i
ljudskih prava, dok je povezanost znatno slabija kada je re¢ o obuhvatu ekoloskih
dimenzija odrzivosti (podcilj 4.7) (Orlovi¢ Lovren, Maruna, Stanarevi¢, 2020).

Te i sli¢ne analize (Loncar, 2011; Orlovi¢ Lovren, 2015) govore da studij-
ski programi u univerzitetskom obrazovanju za andragoge na Univerzitetu u Beo-
gradu ,,imaju potencijal“ (Loncar, 2011) za odrzivost, ali da im, kako pokazuju i
prethodno pomenuti nalazi, nedostaju upravo ,.ekoloska znanja“ (Taylor, 20006),
odnosno sadrzaji koji bi obezbedili ne samo razumevanje ekonomskih i socijalnih
ved i aspekata koji se ticu tre¢eg vaznog stuba odrzivosti — Zivotne sredine.

Analiziraju¢i dominantne konstrukte u univerzitetskom obrazovanju
edukatora odraslih, Tejlor izdvaja tri vazna pravca za njihovo ,ozelenjavanje,
odnosno razvoj obrazovanja za zivotnu sredinu: sami termini Zivotna sredina i
ekologija, smatra autor, trebalo bi da postanu sastavni deo ,,svakodnevnog diskur-
sa u stvaranju znacenja u oblasti obrazovanja odraslih® (Taylor, 2006, str. 260),
zajedno sa pojmovima kao $to su uloga ucenika, nastavnika, lokus kontrole i sl.;
drugo, neophodno je obezbediti razumevanje ‘skrivenog kurikuluma’ uzeg i Sireg
okruzenja institucija koje nude studijske programe i, trece, ,povezivanje pitanja
zivotne sredine sa drugim, ¢esto marginalizovanim temama na ovom podrudju®
(Taylor, 2006, str. 261), kako to ¢ini Darlin Klover kada razmatra pitanja proi-
zvodnje i potrosnje, rasizma i seksizma u Zivotnoj sredini, vezu korporatizacije sa
obrazovanjem odraslih i sl. Mada formulisane pre vi$e od jedne decenije i analizi-
rane pretezno u kontekstu severnoamerickog i kanadskog univerzitetskog obrazo-
vanja kadra u obrazovanju odraslih, ti trendovi su zajednicki i drugim sredinama
i ocigledno aktuelni i danas.

Zakljucak

Teorijski doprinos autora na polju OOZS i njihovo slaganje da je u obrazovanje
odraslih na svim nivoima i u razli¢itim podrudjima neophodno integrisati pitanja
zivotne sredine, i to posebno ekoloska znanja, nije dosledno pretocen u praksu
od kraja XX veka do danas. Dok jedni autori razloge vide u pluralizmu odredenja
i konstrukata i u ovoj oblasti (Lange, 2010), drugi smatraju da tome doprinosi i
mnostvo tema koje se odnose na Zivotnu sredinu i nedovoljna potpora nastavni-
cima i istrazivac¢ima za njihovo integrisanje u kurikulum (Taylor, 2006).

Sire gledano, disciplinarna podeljenost karakteristi¢na i za savremeni uni-
verzitet kao instituciju prepoznaje se kao jedna od globalnih barijera za primenu
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koncepta odrzivosti, a u tom sklopu i za integraciju holistickog koncepta zivotne
sredine i obrazovanja (Leal Filho et al., 2017). Pozvane istovremeno da dopri-
nesu ekonomskom razvoju u korporativnom svetu i transformaciji drustva ka
odrzivosti, institucije visokog obrazovanja u oblasti drustvenih nauka, a u okviru
njih i studijski programi razvijeni za buduce stru¢njake za obrazovanje odraslih,
stidljivo nude sadrzaje, odnosno pristupe koji unose diskurs integralne Zivotne
sredine kao meduodnosa ljudi sa svim ostalim elementima tog slozenog razvojnog
prostora. Oni su uglavnom ukljuceni u pojedina¢ne kurseve, a veoma retko se
javljaju kao diskurs ili koncept u predmetima koji se ne doti¢u direktno oblasti
obrazovanja za Zivotnu sredinu i-ili odrZivi razvoj. Imajuéi u vidu takode nedo-
voljnu zastupljenost tih tema u prethodnom obrazovanju (i slabu potporu usavr-
$avanju) nastavnika, ne ¢udi $to Zivotna sredina ne nalazi veci prostor u posebnim
kursevima niti $to se retko pojavljuje kao perspektiva u razmatranju ekonomskih,
socijalnih, kulturnih ili politi¢kih dimenzija obrazovanja odraslih.

Bez obzira na razlike u konceptualizaciji, autori u oblasti 0OO0ZS obuhva-
¢eni nasom analizom teze da budu dosledni u promociji holistickog shvatanja i
potrebe za balansom na relaciji humano — zivotnosredinsko. Preispitujuéi izazove
globalizacije, korporatizacije i drugih ¢inilaca diskriminacije i nejednakosti, oni
jesu usmereni ka potrebama ljudi, pri ¢emu ne zanemaruju ni prava drugih zivih
bi¢a i vaznost nezivih elemenata kompleksnog sistema Zivotne sredine. Dolazeci
sa prostora zapadne kulture, oni prepoznaju vaznost tradicionalnih starosedela¢-
kih znanja i iskustva i nau¢nog doprinosa razumevanju slozenih dinami¢nih rela-
cija u zivotnoj sredini i sa njom.

Uprkos antropocentri¢nim elementima i u teorijskim konceptima — poseb-
no kada je re¢ o definisanju ciljeva obrazovanja odraslih — i u praksi univerzitetskog
mativnog ucenja u sve oblasti obrazovanja odraslih, inspirisu autore i edukatore da
preispituju svoj vlastiti doprinos integraciji diskursa zivotne sredine u obrazovanje
odraslih i onda kada za to nema adekvatne sistemske podrske. U dobrom transfor-
mativnom maniru, Tejlor razmislja o nekim pitanjima koja svaki od nastavnika u
obrazovanju odraslih moze sebi da postavi, kao sto su ,kako u svom radu mogu
da pojasnim veze izmedu ponasanja odraslih i Zivotne sredine?”, ,kako svojom
praksom promovisem holisticki pristup razumevanju globalne Zivotne sredine?“
ili ,.kako i da li je u kurikulum i metode poducavanja u okviru mog kursa utkano
razumevanje i po$tovanje prirodnog okruzenja?“ (Taylor, 2000, str. 255).

Uprkos tome $to orijentacija ka razvoju kapaciteta za kriticko misljenje,
akciju i transformaciju uocljiva i u definisanju kompetencija za dostizanje odrzi-
vosti i u pristupima poducavanju u svim oblastima obrazovanja odraslih, pitanje
je da li se ona moze pretociti u praksu ako u obrazovanju andragoga nedostaje
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¢itavo jedno vazno podrudje Zivljenja i ucenja — Zivotna sredina i njeni ekoloski
aspekti, posmatrani u relaciji sa ostalim aspektima koji je definisu i sa klju¢nim
andragoskim konstruktima. Ako su edukatori odraslih pozvani da podrze taj pro-
ces — onda bi i sami trebalo da budu podrzani u razumevanju tih koncepata iz
holisticke perspektive, u usavrsavanju i saradnji sa kolegama iz drugih disciplina,
kako bi mogli da ih celovitije sagledaju, kritikuju i razviju inovativne nacine za
njihovu integraciju u svoju praksu.

Dalja istrazivanja konceptualizacije Zivotne sredine u teoriji i integracija
tog diskursa u programe i praksu obrazovanja odraslih neophodni su kao vazan
deo ove potpore.
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Abstract: This paper is based on the assumption that to facilitate the contribution of
andragogy and adult education to the processes of “societal transformation”, we as re-
searchers and university teachers are required to question our own understanding and
integration of the concept of the environment as one of the key dimensions of sustainable
development in this area. The paper starts by asking the following questions: In what way
are the environment and the relation of the human kind and environment conceptualized
in andragogical literature? Does the integration of this concept contribute to the disappe-
arance or the balance of knowledge about the environment within adult education, in a
general sense and in university education, in particular, and in what way does it contribu-
te? In our search for answers, we employed the qualitative trend analysis to conceptualize
the environment in the works of authors in the field of environmental adult education,
originating from the last decade of the 20" century and the beginning of the 21* centu-
ry. We shall analyse terminological and conceptual relations among environmental and
ecological constructs, as well as their relation to the concept of sustainable development.

Key words: the environment, sustainable development, environmental adult education,
university education.
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