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Knjizevnost kao deo sociokulturnih sadrzaja
u ucenju i nastavi mladih i odraslih:
primer francuskog kao stranog jezika

Apstrakt: U radu je dat sumaran pregled funkcija knjizevnog teksta u okviru kulturne
komponente nastave stranog jezika, s fokusom na udzbenicki materijal francuskog jezika,
namenjen adolescentima i odraslima, i s osvrtom na dodirne tacke s u¢enjem i obrazova-
njem odraslih. Vaspitno-obrazovni cilj rada na knjizevnim tekstovima, odnosno elitisti¢-
ko i populisti¢ko videnje kulture prepoznatljivi su u udzbenicima francuskih i jugosloven-
skih autora iz sredine XX veka. Ideoloski obojene kriterijume izbora knjizevnih tekstova
za nastavu stranog jezika, s jedne strane, i transmisivnu pedagogiju, s druge, zamenice
krajem osamdesetih godina kulturni sadrzaji koji se sve vise uskladuju s pretpostavljenim
sposobnostima, potrebama, motivacijom ucenika i preovladuju¢im vrednostima novog
doba. Te vrednosti, izmedu ostalog, podrazumevaju prevazilazenje etnocentrizma svakog
¢inioca nastavnog procesa (autora programa, udzbenika, nastavnika, uéenika) sa ciljem
dobre komunikacije i suZivota sa strancima. U skladu s novim shvatanjima, u XXI veku
reaktuelizuju se stare aktivnosti tako $to se analiza knjizevnog teksta uklapa u projekeni i
multidisciplinarni rad, koji jednako dobro odgovaraju i mladima i odraslima.

Kljuéne redi: knjizevnost, kultura, uéenje i nastava stranog jezika, ucenje i obrazovanje
odraslih, francuski jezik

Uvod

Predmet istrazivanja u ovom radu jeste upotreba knjizevnog teksta u udzbenicima
francuskog jezika posve¢enim mladima (IIT i IV razred gimnazije) i odraslima,
pocev od sredine XX veka, s naglaskom na savremeno doba. Korpus ¢ine tekstovi
iz pojedinih Skolskih i udzbenika za odrasle, koje posmatramo kao jedinstvenu
kategoriju, zato $to i francuski autori udzbenika ¢esto predlazu isti udzbenik za

! Dr Jelena Brajovi¢ je docent na Katedri za romanistiku Filoloskog fakulteta Univerziteta u Beogradu (jbrajo@
eunet.rs).
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starije adolescente i odrasle, podrazumevaju¢i pod ,odraslima” doba pocev od $e-
snaest godina’. Francuske udzbenike za strance mogude je koristiti za intenzivan
kurs, kakav se obi¢no sprovodi sa odraslom publikom, ali oni se, takode, cesto
koriste i u nasim Skolama gde se francuski uéi kao strani. U takvoj vrsti prakse
uspostavlja se vid ,interakcije izmedu obrazovanja mladih i obrazovanja odraslih”
(Savicevi¢, 2011, str. 19), u ¢emu vidimo jednu od odlika doZivotnog obrazova-
nja i dodirnu tacku glotodidaktike® i andragogije, dovodeci je takode u vezu s
jednom od funkcija knjizevnog teksta u ucenju stranog jezika — osposobljavanje
mladih za doZivotno ucenje.

U radu primenjujemo analiticko-komparativou, odnosno kvalitativou
(eksplorativno-interpretativnu) metodu® na korpusu najreprezentativnijih udz-
benika francuskog jezika objavljenih u poslednjih $ezdesetak godina i onih knji-
zevnih tekstova u njima ¢iji fabularni sadrzaj i/ili didakticka obrada i prezentacija
najbolje govore o vremenu u kojem se udzbenik pojavio, odnosno koji najbolje
ilustruju zakljucke do kojih dolazimo. Nastojimo, dakle, da obuhvatimo drustve-
no-kulturni i istorijsko-metodicki kontekst nastanka udzbenika, stavove autora
iskazane u predgovorima, obrazovno-politicke faktore izbora knjizevnih tekstova
za ucenje stranog jezika, zatim i vrste aktivnosti koje se predlazu uz tekstove kako
bi se ostvarili zeljeni ciljevi’. Po tome $to se odnosi na ideolosku upotrebu jezika
u metodickom sadrzaju® udzbenika (a takva upotreba ujedno odrazava i deluje na
drustvenu praksu — u nasem razmatranju re¢ je o praksi nastavnika) i uspostavlja
vezu sa drustveno-kulturnim kontekstom, nase istrazivanje bi se moglo smestiti u
okvir kriti¢ke analize diskursa (Titscher, Meyer, Wodak, & Vetter, 2000). Takode,
poredenjem funkcija knjizevnih tekstova u udzbenicima francuskih i jugosloven-
skih autora iz perioda koji prethodi kognitivno-konstruktivistickom modelu uce-
nja sa onim u kojem on preovladuje, nastojimo da predstavimo sli¢nosti i razlike
u pristupima, kao i prednosti savremenih tendencija i interkulturnog pristupa
ucenju i nastavi stranog jezika. Ukazujuéi na sve vedi znacaj zadataka u odnosu na

2 U prilog takvoj perspektivi idu davni rezultati istraZivanja pojedinih psihologa po kojima su ,opste zakonitosti
ucenja sustinski iste od 15. do 50. godine” (Torndajk prema: Kuli¢, Despotovi¢, 2004, str. 85).

3 Od nekoliko termina koji se koriste u literaturi, koristimo onaj koji retko upotrebljavaju francuski istrazivaci
a koji se nama ¢ini najprikladnijim — ,glotodidaktika”, ,kao naziv za op$tu teoriju uéenja i nastave stranih

jezika” (Durbaba, 2011, str. 7).

# Durbaba (2011) napominje da ,veliki broj teorijsko-filoloskih istraZivanja spada” u ovaj, hermeneuticki tip,
kojem je cilj ,,tumacenje postoje¢ih podataka (¢esto radi generisanja odredenih hipoteza o delu stvarnosti koji
se ispituje)”, navodeci kao mogudi primer takvog istrazivanja rad ,,Vrste tekstova u udzbenicima ruskog jezika
kao stranog” (str. 229).

> O svemu tome mnogo op$irnije govorili smo u doktorskoj tezi dostupnoj na https://fedorabg.bg.ac.rs/ fedora/
get/0:9456/bdef:Asset/view.

¢ Pod ,metodickim sadrzajem”, koji je ,u funkciji ostvarivanja razvijaju¢ih i time, posredno, komunikativnih
i obrazovnih ciljeva’, podrazumevamo ,instruktivne sugestije za ucenje i samorad po udzbeniku, aparaturu
motivacije i individualizacije nastave ugradenu u udzbenik” (Koncarevi¢, 2002, str. 164-165).
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tekst i sve izrazeniji metodicki princip svesne u¢enikove aktivnosti, u poslednjem
delu rada govorimo o mogu¢nosti kori$éenja knjizevnog teksta ne samo u skladu s
unutra$njim ciljevima (razvoj li¢nosti) nego i sa spoljnim, instrumentalnim (knji-
zevni tekstovi se ¢itaju da bi se ostvarila neka realisti¢na aktivnost, oni postaju
sredstvo za ostvarenje nekog drugog cilja), ka kojima je inace usmeren veliki deo
obrazovanja i u¢enja odraslih (Savicevi¢, 2007, str. 31).

Jedan od motiva odraslih za ucenje je ,Zelja za proSirivanjem opste kul-
ture”, zakljucak je jednog empirijskog istrazivanja iz 1979. godine (Savicevic,
2007, str. 237). Savremena evropska glotodidaktika takode veliki znacaj pridaje
razvijanju opste kulture ucenika, njegovih sociokulturnih znanja i interkulturne
svesti’, isticu¢i znacaj dozivotnog formiranja evropskog gradanina kao tolerantne
i otvorene li¢nosti, koja ne samo da poznaje i razume kulturne obrasce pripadnika
drugih jezika, nego je i u stanju da njima prilagodi svoje ponasanje:

Kao drustveno bice, ¢ovjek tokom Zivota uspostavlja mnoga poznan-
stva koja se ukr$taju gradedi zajednicki identitet. U svjetlu interkul-
turalnog pristupa, glavni cilj u¢enja stranih jezika jeste podsticanje
harmoni¢nog razvoja licnosti ucenika i njegovog identiteta kao odgo-
vor na mogude negativne posljedice prozimanja razlicitih iskustava sa
drugim jezicima i kulturama. (Zajednicki evropski okvir, 2003, str. 9)

U takvom politicko-obrazovnom kontekstu knjizevnost ¢ini bitan deo
ucenja/nastave stranog jezika i kulturnih sadrzaja, budu¢i da moze doprineti pre-
ispitivanju sopstvenog identiteta i empirijskih i/ili akademskih predstava, sto je
osnova za izgradnju novih znanja. Otkrivanje individualnog identiteta, podstica-
nje individualnog razvoja i samorazvoja takode je i jedan od ciljeva obrazovanja
odraslih (Kuli¢, Despotovi¢, 2004, str. 27-28).

U koncepcijama savremenih udzbenika prepoznatljivi konstruktivisticki
pristup ucenju, koji ucenika stavlja u srediste obrazovnog konteksta, potiskuje
transmisivnu paradigmu, a to narocito pogoduje na¢inu ucenja odraslih. Odrasla
osoba ¢e pruziti manje otpora reorganizaciji postojeéeg sistema znanja, bez koje
nema integrisanja novih elemenata, u neposrednom kontaktu s knjizevnim tek-
stom, ,,bez autoritarne pozicije nastavnika” (Savi¢evi¢, 2007, str. 44), odnosno uz
njegovo diskretno usmeravanje, pra¢eno razmisljanjem o praksi i karakteristika-
ma ucenika. Kako ,sa starenjem ljudi postaju nefleksibilniji”, to jest kako ,,stavovi

7 Sredinom sedamdesetih godina proslog veka u Savetu Evrope vode se diskusije u vezi sa interkulturnim dija-
logom i napustanjem etnocentrizma, a termin ,interkulturno” prvi put se pominje uz ucenje francuskog kao
stranog jezika sredinom osamdesetih godina (Charaudeau, 1987). U poslednjoj deceniji XX veka formulise se
sinterkulturni pristup” (Durbaba, 2011, str. 49), koji podrazumeva komparativni postupak i igru ,,ukrstenih
pogleda”, kao i postovanje razlicitosti drugacijih kultura. Uz ,plurilingvizam” i ,,plurikulturalizam”, ,interkul-
turno” jedna je od klju¢nih re¢i Zajednickog evropskog okvira (2001), nezaobilazne publikacije za savremenu
nastavu stranog jezika u Evropi.
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o politici, religiji, moralu i duznostima mogu biti veoma ¢évrsti” (Savicevi¢, 2007,
str. 233), koris¢enje knjizevnog teksta u aktivnostima ucenja moglo bi dovesti do
suptilnijeg preispitivanja stavova.

Zatim, kad se iskusnijim ¢itaocima ponude tekstovi sloZenije strukeure,
kakvi su neretko knjizevni, to iziskuje ve¢i napor ucenika, ¢ime se, kako pokazu-
ju empirijska istrazivanja kognitivnih psihologa, podsti¢u na bolje zakljucivanje
(Golder, Gaonac’h, 2004, str. 137-138), pa i potpunije zadovoljstvo, $to je ne-
ophodan ¢inilac ucenja i mladih i odraslih. Osim zadovoljstva, odrasli od ucenja
ocekuju i neposrednu korist (Savi¢evi¢, 2007, str. 217), Sto je mogude postiéi i
kori$¢enjem knjizevnog teksta u zadacima o kojima govorimo u poslednjem delu
rada (veza sa izdavackom ili nekom drugom delatno$¢u u kulturi).

Prethodni citat uzet je iz publikacije Saveta Evrope, koju ¢emo u radu skra-
¢eno nazivati Zajednicki evropski okvir, a Cija se pak teorijska podloga najcesée vezu-
je za Vigotskog (Vygotski) i Brunera (Bruner). Re¢ je o referentnom delu za ucenje,
nastavu i evaluaciju stranih jezika®, $to znadi i za autore savremenog udzbenickog
materijala. U njoj se, izmedu ostalog, ukazuje na vaznost ocuvanja jezicke i kulturne
raznolikosti, na smislenost i pozitivne ishode ucenja vise stranih jezika u skoli:

Iako poznavanje jednog stranog jezika i kulture ne uspijeva uvijek
da prevazide barijere etnocentrizma u odnosu na ‘maternji’ jezik i
kulturu, i ponekad ¢ak moze imati suprotan efekat (nije rijetko da
ucenje jednog jezika i kontakt s jednom stranom kulturom umjesto da
smanji, pojaca stereotipe i predubjedenja), poznavanje vise jezika ipak
doprinosi prevazilaZenju odredenih stereotipa i istovremeno uvecava
potencijal za ucenje. (Zajednicki evropski okvir, 2003, str. 148)

Sposobnost ¢itanja knjizevnih tekstova na vise jezika, uz uocavanje univer-
zalnog i razlic¢itog u knjizevnostima viSe nacija, takode je jedan od intrinzi¢nih
faktora motivacije pojedinih odraslih ucenika stranog jezika, koji doprinosi pre-
vazilaZenju ,barijera etnocentrizma’, prepoznatljivih u udzbenicima francuskog
jezika, narocito onih iz sredine XX veka. Razvijanje te sposobnosti ucenicima i
nastavnicima u XXI veku olaksano je potpuno drugacijim pristupom informa-
cijama (udzbenik je izgubio nekadasnji znacaj) i potpomognuto prilicno druga-
¢ijim shvatanjem sopstvene uloge — danas je jasno da smo svi doZivotni ucenici,
manje ili viSe samousmereni (autonomni), s pravom na kvalitetno obrazovanje, u
formalnom, neformalnom i informalnom okviru’.

8 Zajednicki evropski okvir za Zive jezike (Le Cadre européen commun de référence pour les langues — CECRL,
2001) preveden je na crnogorski jezik, te u citiranju koristimo prevodni tekst iz 2003. godine.

° O te tri potkategorije u doZivotnom ucenju v. Mémorandum sur l'éducation et la formation tout au long de la
vie (2000, str. 9) i Kuli¢, Despotovi¢ (2004, str. 109). O odnosu samousmerenog u¢enja prema njima v. Kuli¢,
Despotovi¢ (2004, str. 102).



ANDRAGOSKE STUDIJE, 11/2016 115

U novom drustvenom kontekstu , informaticko/tehnoloske revolucije” ,u
kome dolazi do prave ‘teorijske groznice’ i pojave ‘teorijskih ratova™ (Pordevi¢,
2009, str. 10), kultura, s njom i knjizevnost, ili preciznije ,postkultura”, gubi
znacenje ,,posebne vrednosti” i ,velikih umova”. Ideja o doZivotnom ucenju moze
se posmatrati kao ,fenomen postmoderne” (Kuli¢, Despotovi¢, 2004, str. 105), a
taj period obelezen ,razli¢itim postteorijskim tokovima — postmarksizmom, po-
ststrukturalizmom, postmodernizmom, postkolonijalizmom” (Dordevi¢, 2009,
str. 5) istrazuje jo$ jedna relativno nova oblast, studije kulture'’. One ,imaju za
cilj da raskrinkaju interese i diskurse koji stoje iza zvani¢nih i pozeljnih kulturnih
vrednosti” (Dordevi¢, 2009, str. 9-10), a ,protiv ideje zatvorenih i homogenih
kultura, protiv elitizma bilo koje vrste i protiv diskriminacije svake vrste” (Dorde-
vi¢, 2009, str. 13). Iako daleko manje ambiciozno, nase istrazivanje u ovom radu
ide u sli¢cnom smeru, s tim $to se akcenat stavlja na izbor knjizevnih tekstova koji
ukazuju na kulturne vrednosti, kao i na pratece aktivnosti, koje govore o ocekiva-
njima od mladih i odraslih.

»Zatvorene kulture”: izbor tekstova francuskih pisaca u

udzbenicima stranog jezika sredinom XX veka

Sve do sedamdesetih godina proslog veka nastava francuskog kao stranog jezika
na srednjem i viSem nivou odvijala se sa knjizevnim tekstovima kao najznacajni-
jim predloscima. Njihova integrativna didakticka uloga (Puren, 1988, str. 171—
172), to jest mogucnost da se na njima istovremeno radi na jeziku, knjizevnosti
i kulturi, izdvaja ih do danasnjih dana od drugih tzv. autenti¢nih dokumenata.

U udZbenicima francuskih autora u¢enicima se nude izabrani tekstovi ve-
likih francuskih pisaca, kako bi, s jedne strane, u njima osetili ,,duh” francuskog
naroda i obrazovali se, a s druge strane, razvijali a potom i primenili svoje jezi¢ko
i opste znanje prilikom ,objasnjavanja teksta” (explication du texte), usmene ak-
tivnosti karakteristi¢ne za francuski obrazovni sistem. Biraju se tekstovi pogodni
za stvaranje zeljene slike o francuskom narodu kod ocekivanog (i prizeljkivanog
— ,elitnog”) profila ucenika.

Knjizevnost, dakle, predstavlja krunu ué¢enja stranog jezika i sponu izmedu
nastave kulture i jezika, $to je primetno u Cetvorotomnom udzbeniku Gastona

»Relativno nova oblast” znaci druga polovina XX veka, koju u radu posmatramo. Moguée je uspostaviti jos
jednu paralelu izmedu andragogije i glotodidaktike: na nasim prostorima, pocetkom Sezdesetih godina XX
veka andragogija se konstituiSe ,,i kao nastavni predmet univerzitetskih studija i kao teorijska misao” (Savi¢e-
vi¢, 2007, str. 89), isto kad i glotodidaktika (Durbaba, 2011, str. 11), iako su ve¢ bile ,relativno samostalne
nauke” pocev od tridesetih godina (andragogija) (Savicevi¢, 2007, str. 46; 119), odnosno pedesetih godina
(glotodidaktika sa nastankom audio-oralne metode u Americi) (Germain, 2001, str. 137-141).
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Mozea Cours de langue et de civilisation francaises (Gaston Mauger, 1953-1959),
zbog svojih korica poznatom kao ,,plavi Moze”, jednom od najrasprostranjeni-
jih udZbenika francuskog kao stranog jezika u svetu (Peytard ez al., 1982, str.
39) i tokom dve decenije po prvom objavljivanju najprodavanijem udzbeniku
(Robert, Rosen, & Reinhardt, 2011, str. 87). U predgovoru prvog toma ovog
zvani¢nog udzbenika Francuske alijanse, koji je koris¢en i u Jugoslaviji u for-
malnom i neformalnom obrazovanju, isti¢e se da prakti¢ni razlozi nisu primarni
kada stranci i ,strana elita” odlucuju da uce francuski jezik, da to ¢ine prvenstve-
no kako bi se ,obrazovali i obogatili prou¢avanjem sjajne knjizevnosti”, a zatim
i zato $to znaju da je to ,lep i ujedno koristan jezik” (Mauger, 1953, str. VI). U
predgovoru tre¢eg toma autor se nada da ¢e posle godinu dana svakodnevnog
dvocasovnog ucenja studenti mo¢i da ¢itaju francuske pisce, te poslednji, cetvrti
tom udzbenika predstavlja zbirku tekstova najveéih pisaca nacije, pod naslovom
Francuska i njeni pisci (La France et ses écrivains)''. Ponuden je veliki broj teksto-
va i podataka iz kulture, koje strani u¢enik i ne moze uvek da razume (Gruca,
1993, str. 88), nalik udzbenicima za maternji jezik, ali, za razliku od njih i za ra-
zliku od domacih udzbenika tog perioda namenjenih visem nivou, organizacija
tekstova nije hronoloska, nego tematska, $to pogoduje nastavi civilizacije (odno-
sno razvijanju opste kulture). Najzastupljeniji su savremeni prozni i prevashod-
no deskriptivni romaneskni tekstovi, buduéi da je roman odlican dokument o
drustvu i stvarnosti jednog vremena, bez frankofonih pisaca, iako se pominje
termin ,frankofonija’'?, uz objasnjenje da su uzeti u obzir samo pisci rodom iz
Francuske. Stice se utisak da se tim udzbenikom Zele preneti vrednosti jednog
superiornog drustva, da je Mozeovo videnje francuske kulture elitisticko, $to je,
dakle, sasvim suprotno aktuelnim tendencijama isticanja i postovanja interkul-
turnih razlika i sli¢nosti. Ono je, medutim, suprotno i tadasnjem populistickom
videnju nasih autora udzbenika.

Izbor tekstova i pisaca u udzbenicima s jugoslovenskog prostora takode je
ideoloski ,,obojen”, saobrazno tada$njim drustveno-politickim zbivanjima, istica-
nim vrednostima u nasem drustvu i programskim zahtevima. Kod ucenika III i
IV razreda gimnazije' tog perioda stvara se slika o francuskom narodu i njego-

"' Naslov tog udzbenika ve¢ dovoljno govori o periodu jo§ uvek jake usmerenosti ka piscu, $to ¢e se promeniti
sedamdesetih godina, kada ¢e, pod uticajem strukturalizma, bitniji biti sam tekst i kada ¢e, kako uocava Mi-
rej Natirel (Naturel, 1995), ,dijahronijsku viziju i panoramsku ambiciju” (str. 17) ,plavog Mozea” zameniti
savremeni pisci ,crvenog Mozea”, o ¢emu govore i podnaslovi tada cenjenih udzbenika: Kujizevni tekstovi
(udzbenik La France en direct 4, 1972) i Stranice savremenih autora (udzbenik Le Frangais et la vie 4, 1980).

?Medunarodna organizacija za frankofoniju (L'Organisation internationale de la Francophonie) osnovana je
1970. godine, $to znadi trinaest godina posle pojavljivanja ovog udzbenika, ¢iji autor, reklo bi se, nije Zeleo da
bude previse ,avangardan”.

YReé je o Francuskoj ¢itanci za VII i VIII razred gimnazije (sedmu i osmu godinu ucenja) iz 1952. godine
(Marodi¢, Dimitrijevi¢), u kojoj su zastupljeni pisci pripadnici komunisticke partije, kao $to je Zan-Risar
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vom odnosu prema nama izborom ,naprednih” pisaca (¢ime se primat takode
daje vaspitno-obrazovnom a ne jezickom cilju nastave). U domacdim udzbenicima
i tematika i cilj ostaju isti i u narednoj deceniji: odlomak iz romana Uspomene lepo
vaspitane devojke Simone de Bovoar (Simone de Beauvoir, Mémoires d'une jeune
fille rangée, 1958, u Radivojevi¢, Dragovi¢, 1965) dobar je povod za razgovor o
studijama, prijateljima, ali i 0 naprednoj omladini i ,intelektualcima levi¢arima”,
dok je ¢ak pet ¢asova predvideno za obradu odlomka iz romana Oni koji Zive
Zana Lafita (Jean Laffitte, Ceux qui vivent, 1947), u kojem se govori o borbi
francuskog Pokreta otpora (kojem je pripadao i sam pisac).

Gimnazijalac od sedamnaest, osamnaest godina koji je imao priliku da
koristi i francuski (MoZeov) udZbenik i neki od doma¢dih udzbenika, a narocito
odrasli u¢enik stranog jezika na tecaju ili u ,ustanovama za obrazovanje odraslih
(radnicki i narodni univerziteti i njihove asocijacije)” iz pedesetih i Sezdesetih
godina XX veka (Savicevi¢, 2011, str. 80), morao je primetiti dve razli¢ite pred-
stave jedne stvarnosti, makar one bile uvijene u ,oblandu” fiktivnih tekstova,
koje je manje ili vise vesto najcesée ,,objasnjavao” nastavnik. Te su se manjkavosti
pokusale ublaziti u narednom periodu, kada su se ,postepeno (su se) razvili novi
institucionalni oblici obrazovanja odraslih”, izmedu ostalog ,multikulturno (in-
terkulturno) obrazovanje” (Kuli¢, Despotovi¢, 2004, str. 183), karakteristi¢no i
za udenje i nastavu stranog jezika.

Dijalog o ,,poZeljnim kulturnim vrednostima”:
knjiZevni tekst u didakti¢ckom materijalu pocev
od kraja osamdesetih godina XX veka

Promena koja u udzbenicima nastupa osamdesetih godina proslog veka nije zna-
¢ajna samo zbog toga $to su elitizam i populizam zamenjeni vizijom (franko-
fonog) sveta povezanog mnogostrukim sli¢nostima i razlikama, vizijom koja je,
uostalom, postojala samo u udzbeni¢kom materijalu francuskih autora i koja se,
do danasnjih dana, verodostojnije moze nazvati teznjom ka jo$ jednom idealu.
Bitniji od ideoloske vizure postaju uticaji kognitivizma i konstruktivizma, koji
puno poverenje poklanjaju sposobnostima samih uéenika da smisao daju (knji-

Blok (Jean-Richard Bloch), zatim pisci ¢iji tekstovi govore o Pokretu otpora — Luj Sorel (Louis Saurel), o
komunisti¢kim zemljama i Jugoslaviji — Zan Kasu (Jean Cassou), o borbi francuskog naroda protiv fagista —
Emanijel Bov (Emmanuel Bove). Fokus na vaspitnom cilju nastave stranog jezika manje je uocljiv, na primer,
u Udzbeniku francuskog jezika za VI razred gimanzije Vere Moskovi¢ i Zore Zagode, ali i te autorke, 1957.
godine, biraju, izmedu ostalih, tekstove Anrija Barbisa (Henri Barbusse), dobrovoljca u Prvom svetskom ratu i
komuniste, Zana Lakroa (Jean Lacroix), koji pise o francuskom socijalizmu, ili RoZea Martena di Gara (Roger
Martin du Gard), tvorca Zaka Tiboa koji, pre pocetka Prvog svetskog rata, pripada medunarodnoj revolucio-
narnoj omladini.
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zevnom) tekstu i sopstvenom ucenju i koji osvajaju prvo duhove istraziva¢a men-
talnih aktivnosti u procesu ¢itanja na maternjem i stranom jeziku, zatim autora
udzbenika i dodatnog didaktickog materijala, kona¢no i nastavnika-praktic¢ara
u (van)institucionalizovanoj nastavi. Pernu (Perrenoud, 2003), jedan od zago-
vornika konstruktivizma u XXI veku, duhovito ga poredi s drugim ,izmima”
(marksizam, rasizam, egalitarizam, optimizam i dr.), odnosno militantnim dok-
trinama, naglasavajudi da se konstruktivizam bori protiv uvrezene predstave da
je ucenje jednosmerno preno$enje informacija i znanja s vaspitaca na ucenika.
Shodno tome, stimulativno a ne dogmatsko koriS¢enje knjizevnih tekstova za
ucenje stranog jezika i osmisljavanje obrazovanja nastavnika u sociokonstrukti-
visti¢ckom duhu predstavljaju dobar put ka uklanjanju ,barijera etnocentrizma”.

Krajem osamdesetih godina, dakle, jedan od vaznih kriterijuma za izbor
knjizevnog teksta za ucenje francuskog jezika postaju elementi koji omogucava-
ju sticanje interkulturne kompetencije, $to podrazumeva i pedagoske aktivnosti
bliske onome $to se ranije nazivalo ,,proucavanje civilizacije” (Charaudeau, 1987,
str. 25), ali s naglasavanjem kontrastiranih predstava koje postaju predmet prou-
¢avanja (Charaudeau, 1987, str. 29) i koje se oditavaju u diskursu (Charaudeau,
1987, str. 31). Polazi se od ,sveta odakle dolazimo” da bi se na tim osnovama
gradila nova znanja o ,svetu kome idemo”, odnosno ,saznanje o nacinu na koji
neka zajednica ‘gleda’ na onu drugu, $to se obi¢no javlja u obliku stereotipnih
predstava’ (Zajednicki evropski okvir, 2003, str. 117). Izbor knjizevnih tekstova i
propratne aktivnosti vode, dakle, kritickom dijalogu, pozitivnom i podsticajnom
elementu u ucenju i mladih i odraslih.

Prvi primer razvijanja kulturne kompetencije, koju ¢ini poznavanje savre-
mene Francuske, frankofonog sveta i povezanost kultura razli¢itih naroda, izdva-
jamo iz udzbenika namenjenog odraslima i $kolskoj publici — starijim adolescen-
tima, Archipel 3 (Courtillon & Argaud, 1987)". U odlomku iz Malroovog eseja
Iskusenje zapada (André Malraux, La Tentation de ['Occident, 1926), u prepisci
Francuza i Kineza predocava se slika Evrope kakvu daje ¢ovek sa Istoka. Posle rada
na razumevanju odlomka, ucenik treba da izlozi svoje videnje teme iz knjizevnog
teksta, koji ve¢ po samoj zanrovskoj pripadnosti podstice razmisljanje i iskaziva-
nje razlicitih gledista. Predlazu se i pismene produktivne aktivnosti: pisanje pisma
(¢emu prethodi analiza odlomka iz Monteskjeovih Persijskih pisama kako bi se
uporedile razlicite vizije naratora), ¢ime se sugeriSe i to da je pozeljno u nastavu
stranog jezika uneti i elemente intertekstualnosti, i pisanje deskriptivno-argu-
mentativnog teksta, u kojem ucenik treba da opise svoju zemlju uporedujuéi je s
Francuskom. Slika koju stranci imaju o Francuskoj vodi preispitivanju predstava

1 Archipel 3 (1987) i drugi poznati udzbenik iz tog doba Espaces 3 (1991) namenjeni su publici koja je francuski
jezik udila otprilike 250, 300 sati, Sto odgovara dana$njem (recimo srednjem) nivou A2/BI.
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koje sami Francuzi imaju o sebi i drugima, i to je dobar primer u¢enicima koji su
takvim tekstovima neminovno podstaknuti na razmisljanje o predstavama koje
imaju o svojoj i o zemlji ¢iji jezik uce.

Drugi i nesto drugaciji primer izdvajamo iz dopunskog materijala posve-
¢enog knjizevnosti (Citanju i pisanju) — S7 tu timagines... (Douénel, Jackson, &
Raoul, 1994), ¢iji podnaslov (Atelier de littérature, lecture, écriture) sugerise da
je knjiga nastala kao plod iskustva steenog u umetnickoj radionici, mestu uée-
nja i neprestane razmene, i ¢esto potcenjenom vidu neformalnog obrazovanja.
U neobi¢nom knjizevnom tekstu Zorza Pereka (Georges Perec, Linfra-ordinaire,
1989), u vidu jedanaest kratkih sadrzaja razglednica, u¢enik treba da uo¢i ,,opsesi-
je” Francuza na letovanju, to jest da izdvoji informacije (o smestaju, hrani, lepom
vremenu itd.) koje se ponavljaju, ¢ime se takode podsti¢e poredenje sa obicajima
iz vlastite kulture, kao i usvajanje iskaza koji se mogu koristiti u ,situaciji pisanja
razlednica”, odnosno odredenog drustveno-kulturnog ponasanja, ,svakodnevne”
kulture. I funkcionalno i kreativno pisanje podsticajno deluju ne samo na mlade
nego i na odrasle u¢enike — prvo daje smisao ucenju, a drugo ¢esto omogudava
izrazavanje onog dela sebe koji se nije smeo ili nije mogao iskazati na maternjem.

Debata o obicajima u Francuskoj i u zemlji porekla ucenika cesta je aktiv-
nost u udzbeniku Espaces 3 (Capelle, Gidon, & Molinié, 1991), jednako predla-
gana i posle ¢itanja knjizevnih i posle ¢itanja neknjizevnih tekstova, ali ne i po-
sle tekstova frankofonih pisaca, koji prvenstveno sluze kao ilustracija ,bogatstva
frankofonih kultura i kvaliteta njihovih knjizevnosti” (Capelle ez al., 1991b, str.
8). lako rad na njima nije didakticki osmisljen, treba istadi ¢injenicu da je sva-
ki tre¢i odeljak tematskih jedinica tog udzbenika iz poslednje decenije XX veka
posvecen frankofoniji'® i da su frankofoni pisci obavezno zastupljeni u zbirkama
knjizevnih tekstova XXI veka.

Te iste zbirke'® podsti¢u interkulturni pristup primenom intertekstualnog
pristupa knjizevnom tekstu, odnosno povezivanjem razli¢itih umetnickih teksto-
va, $to ¢ini jednu od karakteristika konstruktivistickog pristupa ucenju i jednu
od moguénosti savremenog doba za upoznavanje s knjizevnim delima, temama,
piscima, i za motivisanje u¢enika da ¢itaju i da se tim povodom stvaralacki izraze.
Miodrag Pavlovi¢ (2009) podseéa na ¢injenicu da ,knjizevnost i skolsko $tivo
nisu izolovani od Zivota” (str. 132), a znacajnu ulogu u ostvarivanju mogucnosti
da knjizevnost bude ,ziva i svima pristupa¢na” (Naturel, 1995, str. 101) imaju,

Prema miSljenju autora udzbenika, odlomci iz frankofone knjizevnosti mogli bi da budu teski za uéenike
srednjeg nivoa, te ih ne treba obavezno ¢itati. Osim veoma poznatih autora XX veka — E Male-Zoris, Z. Grin,
E. Jonesko, L.S. Sengor, T. Ben Zelun, zastupljeni su i manje poznati pisci.

*To su: Livres ouverts (Estéoule-Exel & Regnat Ravier, 2008, za nivoe A2-C2), Lectures dautenrs: 45 textes
littéraires annotés avec exercices (Barthe & Chovelon, 2005, za vise nivoe B2—C1), Littérature progressive du
Sfrangais: avec 600 activités (Blondeau, Allouache, & N¢, 2004).
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prvo, novinski ¢lanci, radio i televizijske emisije iz knjiZzevnosti'/, zatim internet,
kao ,prostor interaktivnosti’, razmene gledista, prevazilazenja $kolskih okvira,
koji ¢esto demotivisu. Internet je novi pokreta¢ diskusija u kojima ucenici mogu
da pomognu jedni drugima u interpretiranju knjizevnog teksta, povezujuéi ga
esto s drugim umetnic¢kim formama, kao $to se to takode predlagalo u didak-
tickom materijalu iz poslednje decenije XX veka. U andragoskoj literaturi pro-
nalazimo isti pravac razmisljanja — ,postoje i drugi putevi uticaja na pojedince,
putevi usvajanja znanja i kulturnih vrednosti kao $to su, na primer, uticaji medija,
¢itanje knjiga i to je nesto $to se desava tokom citavog Zivota” (Savicevié, 2007,
str. 20) i Sto ¢ini deo informalnog ucenja i obrazovanja, koje ,kao $to je pozna-
to, ima znacajnu ulogu u skoro svim razvojnim fazama Zivotnog ciklusa” (Kuli¢,
Despotovi¢, 2004, str. 121).

Komparativno istrazivanje razli¢itih umetnickih izraza i pravaca, jedne iste
teme koja povezuje razli¢ite umetnosti ili knjizevna dela (na primer, Zena u knji-
zevnosti i slikarstvu, priroda kao izvor inspiracije u knjizevnosti), jedna je od
odlika francuskog udzbenika namenjenog visim nivoima — Nouveau sans frontiéres
4 (Girardet, 1993). Jedan od ciljeva, istaknutih u predgovoru (Girardet, 1993,
str. [3]), jeste usavr$avanje sociokulturne kompetencije upoznavanjem sa savre-
menom sociologijom, istorijom, psihologijom, politikom, knjizevnos¢u, filmom,
slikarstvom, arhitekturom, muzikom. Ulenik se podsti¢e da uoci uticaj politicke
i kulturne klime na nova shvatanja u knjizevnosti i uticaj moderne psihologije.
Razvijanje sociokulturne kompetencije postize se metodickim vodenjem uéenika
u istrazivanju smisla teksta i usvajanju informacija iz kulture i knjiZevnosti, uz
podsticanje transfera znanja iz maternjeg jezika i opste kulture i uocavanje spe-
cifi¢nosti u francuskoj knjizevnosti, kao i pruzanjem globalnog uvida — na kraju
knjige data je hronologija dogadaja iz kulture do druge polovine XX veka i u njoj
kratak pregled knjizevnosti'®.

Svaki dosije udzbenika Nouveau sans frontiéres 4 pocinje ¢lancima iz Stampe
i izvodima iz knjiga okupljenih oko nekog savremenog drustvenog problema. Na
polaznu temu nadovezade se i drugi delovi dosijea, pa tako i odlomci iz francuske
i frankofone knjizevnosti, kao $to tu temu i najavljuju citati iz nekog knjizevnog
dela, ispred svake tematske jedinice. U delu dosijea posveéenom knjizevnosti,
predstavljeni su najznacajniji pisci i knjizevni tokovi. Taj udzbenik, kako uocava
Grika (Gruca, 1993), li¢i na udzbenike za francuske gimnazijalce iz osamdesetih

"7 Primeri su poznate emisije Bernara Pivoa (Bernard Pivot) Apostrophes i Bouillon de culture, iz sedamdesetih i
devedesetih godina.

'%Na primer, pod istom odrednicom ,Novi roman i pozoriSte apsurda” nalaze se predstavnici tih knjizevnih
pokreta, broj stranica na kojima se pojavljuju u udzbenicima sva Cetiri nivoa, kao i zajednicko odredenje:
L1z posleratnog pesimizma nastaje knjiZzevnost koja dovodi u pitanje osnovne elemente: psihologiju i likove”

(Girardet, 1993, str. 220).
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godina, ne samo po velikom broju knjizevnih tekstova, nego i po reprodukcijama
slika i izvodima iz kritickih eseja o raznim umetnickim pokretima (str. 458) — jed-
na stranica u udzbeniku moze se posmatrati kao ,ilustracija” jednog umetnickog
pokreta. Istrazivanje teksta povezano je s ¢injenicama iz kulture i knjizevnosti.
Na primer, posle predloZene analize odlomaka iz romana Alena Rob-Grijea U
lavirintu (Alain Robbe-Grillet, Dans le labyrinthe) i Natali Sarot Planetarijum
(Nathalie Sarraute, Le Planétarium) istrazivanje se usmerava tako da se moze uo-
¢iti evolucija u romanesknom zanru i razlikovati novi od tradicionalnog romana
(uporedivanjem likova i njihovog govora, vremena, prostora, dekora); potom se
$iri zahvaljujuéi reprodukciji slika — uéenik treba da uoéi povezanost umetnic-
kih izrazajnih sredstava, a autor udzbenika mu u tome pomaze objasnjenjem:
»Novoj koncepciji knjizevnog lika odgovara novi nacin predstavljanja ¢oveka u
umetnosti” (Girardet, 1993, str. 115), posle ¢ega se o¢ekuje da ucenik analizira
sliku Zajnoviti dijalog Porda de Kirika (Girgio de Chirico, Dialogue mystérieux),
predstavnika tzv. metafizickog slikarstva.

U ovom udzbeniku uocljive su brojne istrazivacke aktivnosti, $to je vid
ucenja koji ,,viSe odgovara odraslima” (Savi¢evi¢, 2007, str. 60): pronaéi u knji-
zevnom tekstu karakteristike nekog knjizevnog pokreta na osnovu datih po-
dataka, uoditi elemente koji odreduju neku epohu, istraziti kako se neka tema
pojavljuje u knjizevnosti i slikarstvu zemlje porekla uc¢enika, predstaviti pisce koji
su obradili tu temu, zatim zadaci kojima se ucenici podsti¢u na razmisljanje o
intertekstualnosti i o sli¢nosti postupaka razli¢itih svetskih pisaca — novi roman:
Zid (Gide), Prust (Proust), Dzojs (Joyce) i razli¢itih zanrova (novi roman i pozo-
rite apsurda). Obrazovno-vaspitni cilj takvih aktivnosti podseca na zavr$ni tom
udzbenika tradicionalnih metoda, ali konkretno formulisani nalozi upu¢uju na
udzbenik modernog doba, koji vodi ra¢una kako o pluridisciplinarnim tendenci-
jama u ucenju i nastavi stranog jezika, tako i o aktivnosti u¢enika koju je moguce
podstadi izborom motivisuéih tekstova i prikladnih aktivnosti®.

Gotovo da nema udzbenika objavljenog u XXI veku koji ne sadrzi umetnic-
ke oblike bliske knjizevnom tekstu, odnosno u kojima se poruka prenosi u drugu
semiolingvisticku oblast i delimi¢no koristi jezicki kod (Albert & Souchon, 2000,
str. 170) — $ansona, strip, filmski dijalog, skript za film. Jedna od odlika ucenja i
nastave stranog jezika postaje, dakle, povezivanje razlic¢itih umetnosti, pri cemu je
to naj¢esce spajanje muzike i poezije u Sansoni, pozori$ne umetnosti i dramskog
teksta u predstavama koje izvode ucenici, knjizevno-filmskog scenarija i dijalo-
ga, crteza i poezije (kaligrami). Re¢ je, ocigledno, o aktivnostima zastupljenim
i u neformalnim oblicima ucenja odraslih, koji pospesuju dijalog o ,,pozeljnim

19 Uéenicima je obi¢no najzanimljivije dovodenje u vezu knjiZzevnog teksta i filma, narocito ako je film raden po
tekstu romana — na primer, Ljubavnik Margerite Diras, kao u dodatnom materijalu i tu timagines... (1994).
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kulturnim vrednostima” i u kojima se najce$¢e zadovoljavaju kulturne potrebe
(Kuli¢, Despotovi¢, 2004, str. 180), a koje, narocito u ruskoj andragoskoj litera-
turi, odlikuje ,kulturno-estetska koncepcija”, ,prosirenje kulturnog vidokruga”
(Onuskin i Ogarev, prema: Kuli¢, Despotovi¢, 2004, str. 116).

Od ,,objasnjavanja teksta” iz sredine XX veka do ,,akcione analize
knjizevnih tekstova” s pocetka XXI veka

Sredinom proslog veka ucenik se podsti¢e da govori o knjizevnom tekstu (po-
zeljno je da to bude odlomak iz savremenog romana) tako $to mu se postavljaju
pitanja a on u odgovorima upotrebljava neke od jezickih oblika koje je tekst
uveo, ali i tako $to izdvaja nova znanja iz kulture, istovremeno mobiliSuéi veé
postoje¢a, u ¢emu Piren (Puren, 2006) vidi sli¢nost sa savremenom perspekti-
vom u ucenju i nastavi stranog jezika (str. 4). Sama aktivnost ,objasnjavanja
teksta” nije toliko opre¢na aktuelnim tendencijama koliko je to tadasnje zane-
marivanje u¢enikovih interesovanja i sposobnosti izborom knjizevnih tekstova
kao uzoraka velike knjizevnosti, velikih ideja i lepog jezika. Sastavlja¢i udzbeni-
ka, dakle, nisu razmisljali o ué¢enikovoj recepciji (ni o realnim potrebama), nego
o izboru pogodnih tekstova za ostvarivanje prvenstveno obrazovno-vaspitnog
cilja nastave. Tek ¢e tridesetak godina kasnije istrazivaci poput Sofi Moaran
(Sophie Moirand, 1979), Fransin Sikirel (Francine Cicurel, 1991) i Klodet
Korner (Clodette Cornaire, 1999) isticati usku povezanost sociokulturnih zna-
nja i dobre recepcije svih tekstova®. Stoga bi, na pocetku ucenja stranog jezika,
bez obzira na uzrast, valjalo predlagati tekstove poznatog kulturnog sadrzaja,
tematike bliske ucenikovom iskustvu, i knjizevna dela ve¢ proéitana na ma-
ternjem jeziku. Zatim bi valjalo pruziti objasnjenja za specifi¢ne informacije,
nedovoljno poznate ili nepoznate u¢eniku, u ¢emu se prepoznaje jo$ jedna slic-
nost s tradicionalnom aktivnos$¢u ,objasnjavanja teksta”, ali se, za razliku od
nekadas$nje prakse, preporucuje ,doziranje” informacija — pruzanje onih zaista
smislenih, odnosno potrebnih za izvr$avanje zadatka, $to znaé¢i ne svih i ne
odjednom.

Ista logika prepoznatljiva je i u Pirenovom predlogu za akciono ,,objasnja-
vanje teksta” (Puren, 20006, str. 13—15)*', ,modernoj” verziji koja podrazumeva

2 Sikirel, recimo, najve¢i problem u razumevanju tekstova ne vidi u gramatici i vokabularu, nego u ¢itaocu i
njegovoj nedovoljnoj opstoj kulturi (Cicurel, 1991, str. 13).

2! Osim Pirenove, postoje i druge savremene verzije ,obja$njavanja teksta” kojima nastavnik pokusava da aktivira
i motiviSe uéenike novog doba. O jednoj varijanti, proistekloj iz sopstvenog profesorskog iskustva (u nastavi
francuskog kao maternjeg jezika), govori pisac Filip Delerm (Philippe Delerm) u autobiografskom delu Ecrire
est une enfance (Delerm, 2011, str. 163-164). Delerm je praktikovao objasnjavanje teksta Sansona, koje bi
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koris¢enje knjizevnih tekstova u zadacima/projektima** (Puren, 2012, str. 3), a
koju odlikuje planiranje samo najkorisnijih zadataka za globalni projekat, a ne
svih mogucih zadataka u vezi sa jednim tekstom. Ako je projekat, na primer,
izbor i montaza ilustracija za novelu, nastavnik uc¢enicima moze prvo da ponudi
objasnjavanje teksta (novele), kako bi ga bolje razumeli, a ,,akciona analiza” sasto-
jala bi se iz niza zadataka ¢ijim bi re$avanjem udenik, izmedu ostalog, trebalo da
uodi i elemente koji upu¢uju na drustvenu stvarnost i reakcije koje bi tekst mo-
gao da izazove kod ¢italaca, a u odnosu na koje ¢e se napraviti ilustracije. Re¢ je,
ocigledno, o realistickoj aktivnosti bliskoj svetu odraslih, korisnoj i pocetnicima
u izdava$tvu, na primer.

Piren (Puren, 2009) takode govori i o neophodnosti osposobljavanja uce-
nika ne samo za ,zivot s drugima’ (u nekoj evropskoj zemlji) i za razumevanje
drugoga (sli¢nosti i razli¢itosti) nego i za efikasno delovanje, rad s drugima (co-agir),
$to bi predstavljalo prelazak s interkulturnog na kokulturno (str. 162-163). Shodno
tome, zadatak uc¢enika u XXI veku nije vise samo da ¢ita/interpretira/pise fikcional-
ne tekstove, razumejudi bitne interkulturne sli¢nosti i razlike nego i da sa drugima
ystvara sli¢nosti”, smatra tvorac tog neologizma, razmisljaju¢i o novim nacinima
upotrebe knjizevnog teksta u nastavi stranog jezika (Puren, 2012, str. 8-9), kao $to
su: osmiljavanje naslovne stranice, pisanje teksta za zadnje korice, pisanje kritika
za novine, ¢asopise, radio, televiziju, sajtove izdavaca, blogove, pravljenje casopisa,
intervjui sa autorima i knjizevnim kriti¢arima, organizovanje javnih debata, dodela
knjizevnih nagrada i svecanosti posveéenih knjizevnosti, aktivnosti prevodenja itd.
Uocavamo veliku podudarnost kokulturne/akcione perspektive u glotodidaktici sa
poimanjem aktivnog/akcionog ucenja u andragogiji:

Akciono ucenje je takav vid ucenja ¢ija je sustina reSavanje problema,

trazenje alternativnih pristupa u akciji, kriti¢koj refleksiji (mislje-

nju). U tom procesu ljudi se suocavaju s neizvesnoscéu, suocavaju se

potom ucenici pevali, dok bi sam profesor svirao gitaru. Prvo je to radio s ,.klasi¢nim” $ansonama — Brel (Brel),
Brasens (Brassens), a zatim i sa savremenim tekstovima literarne vrednosti, medu kojima izdvaja Anu Silvestr
(Anne Sylvestre) i Alena Susona (Alain Souchon). Delerm, zapravo, ¢ini ono §to mnogi didakticari prepo-
rucuju, a to je stvaranje opustajuce, neformalne klime za ucenje uz povezivanje knjizevnog teksta sa drugim
oblicima umetni¢kog stvaralastva.

2 Savremeni didakticari smatraju da pedagoski projekti predstavljaju najbolji nadin da se ucenici pripreme za
drustvene aktivnosti (Puren in Robert ¢z al., 2011, str. 61) komuniciraju¢i na stranom jeziku, tako $to se prvo
podsti¢u da nesto urade u razredu (Puren, 20006, str. 7), da izvre zadatke nalik problemati¢nim situacijama
iz svakodnevice. Projekti mogu biti veoma motivisu¢i ukoliko se izvr$avaju u tri etape: razgovor o zadatku i
planiranje, zatim etapno izvrSavanje zadatka i u¢enikova jasna svest o tome da se do zavr$nog zadatka stize
postepenim ispunjavanjem manjih zadataka i, kona¢no, predstavljanje realizacije projekta, kada dolazi do
procene uspe$nosti i eventualne korekcije. Primec¢ujemo da takav nacin rada narocito odgovara odraslim uce-
nicima, sposobnim da primene metakognitivne strategije i motivisanim za uéenje jedino ukoliko vide smisao
onoga §to rade.



124 JeELENA Brajovié

sa greskama i nastoje da pronadu alternative za buduénost. (Savice-
vi¢, 2007, str. 265)

Ucenje otkrivanjem, projektno ucenje: razvija se kad odrasli rade u
grupama sa ciljem da rese izazovne i teze probleme, koji su auten-
ti¢ni, jedinstveni, originalni i ¢esto interdisciplinarni. [...] Resenje
problema i projekata moze direktno da se primeni u Zivotnim i rad-
nim situacijama odraslih. (Oljaca, 2013, str. 41)

Primere uklapanja literarnih odlomaka u kolektivne kreativne projekte
nalazimo u ud?beniku za odrasle ucenike i starije adolescente Echo 3 (Girardet
et al., 2008)*: izrada plakata s fragmentima autobiografije, do ¢ije se realizacije
stize, prvo, razumevanjem odlomaka iz autobiografija poznatih pisaca, a zatim
pisanjem o sebi; pisanje teksta i eventualno muzike za $ansonu; formiranje fran-
kofone medijateke za potrebe razreda. Ako bi to uslovi dozvolili, te aktivnosti
bi se mogle realizovati u vanskolskim okvirima, $to je bitna odlika akcione
perspektive, kao i ¢injenica da zadaci nisu birani prema izabranim knjizevnim
tekstovima nego su ti tekstovi u sluzbi ,drustvenih akcija” (osmisljavanje ko-
rica) i zavr$nog zadatka, koji je ,izdavackog” tipa (plakat ili brosura) (Puren,
2012, str. 8). Ucenike motivise moguénost slobodnog izbora oblika krajnje
produkcije — autobiografija, na primer, moze biti rukopisna ili na kompjuteru
radena knjizica, plakat, zvu¢ni snimak sa muzikom u pozadini itd. (Girardet &
Stirman, 2009, str. 52), kao i javnog izlaganja ostvarenja, u vidu izlozbe, pra-
¢ene razgovorom, intervjuom, ¢itanjem odlomaka i slicno. Projekat bi trebalo
da podstakne ucenike na dalje ¢itanje i pisanje, van $kolskih okvira (na auto-
nomno ulenje)*, a najveéu razliku u odnosu na opisanu aktivnost iz sredine
proslog veka ¢ini predstavljanje rezultata projekta, zbog ¢ega su uéenici obi¢no
motivisaniji i za sledece projekte, puni samopouzdanja da u svom mikrodrustvu
zaista deluju kao pravi aktivni gradani ¢ije je delovanje vidljivo i merljivo. Time
se podmiruje potreba za postovanjem, znacajna za razvoj motivacije odraslih u
hijerarhiji potreba humanistickog psihologa Maslova, i otvara moguénost ra-
zvoja ,,visih” potreba (Oljaca, 2013, str. 90; 95).

#Udzbenik mogu da koriste ucenici koji su francuski ve¢ ucili 240 do 360 ¢asova. S obzirom na taj broj,
udzbenik bi se mogao posmatrati kao udzbenik za napredni nivo nezavisnog korisnika (B2), $to uglavnom
prevazilazi srednjoskolske okvire.

% Po Tofovom istrazivanju iz 1979. godine, autonomno tj. ,samoplanirano, odnosno, samovodeno uéenje u
kome pojedinac sam planira i usmerava uéenje potpuno svestan zasto to ¢ini i kakvu korist ima od toga” (Tof,
prema: Kuli¢, Despotovi¢, 2004, str. 101) iznosi oko 80 procenata celokupne aktivnosti u¢enja odraslih, dok
ostatak (,ledeni breg”) ¢ini deo u ,organizovanim oblicima ucenja i obrazovanja (kursevi, seminari)” (ibid.,
str. 100).
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Zakljucak

Istrazivanjem dodirnih tacaka uéenja i nastave stranih jezika za mlade i odrasle
kad se kao predlozak koristi knjizevni tekst, na primeru francuskog jezika i udz-
benika domacih i stranih autora poéev od sredine XX veka, uocili smo brojne
sli¢nosti. Podudarnosti prvo prime¢ujemo u sadasnjem trenutku, od kojeg u radu
polazimo, u ciljevima i pristupima te dve relativno mlade nau¢ne discipline sa
zajednickim poreklom, opstom naukom o vaspitanju i obrazovanju. Znacajni za-
daci glotodidaktike i andragogije odnose se na razvijanje opste kulture ucenika,
na podsticanje (samo)razvoja, na otkrivanje i preispitivanje sopstvenog identiteta,
iskustvenih i akademskih predstava, $to je osnova za izgradnju novih znanja i za
Sta je upotreba knjizevnog teksta sasvim prirodna. Kognitivno-konstruktivisticki
pristup ucenju, demistifikacija uloge nastavnika i transmisivne paradigme, za-
dovoljstvo ali i neposredna korist kao motivacioni faktori, ideja o doZivotnom
ucenju, kao ,fenomenu postmoderne”, takode su neke od uocenih sli¢nosti.
Vrativsi se Sezdeset godina u proslost, u drugom poglavlju teksta pokazuje-
mo ideolosku pozadinu upotrebe knjizevnog teksta u u¢enju i nastavi stranog je-
zika, i u jugoslovenskim i u francuskim udzbenicima, koja, iz sadasnje perspektive
posmatrano, nije mogla voditi efikasnom uéenju. Ne samo da je u novom vre-
menu, obelezenom sve intenzivnijim koris¢enjem medija, izbor tekstova morao
postepeno da evoluira u smeru suprotnom od etnocentrizma nego su i aktivnosti
morale da prate drugadiji nacin razmisljanja, vrednovanja i motivisanja mladih i
odraslih. To znaci da je pocev od sedamdesetih, osamdesetih godina proslog veka
tzv. enciklopedijski pristup udzbenika tradicionalnog tipa koji izlazu, ,serviraju”
¢injenice u vezi sa jezikom i kulturom zamenjen pristupima zasnovanim na teh-
nikama koje ucenike podsti¢u na istrazivanje i angazovanje svih resursa i strategij-
skih sposobnosti. Takve aktivnosti, koje uklju¢uju i ¢itanje knjizevnih tekstova,
favorizuju interkulturni pristup i aktivnu ulogu udenika, interaktivno ¢itanje i
kreativno pisanje (zadovoljstvo u ucenju), razvijanje kritickog stava i vodenje kri-
tickog dijaloga, uvidanje smisla sopstvenog u¢enja (izmedu ostalog, predlaganjem
funkcionalnog pisanja), komparativno istrazivanje razlicitih kulturno-umetnic-
kih izraza i pravaca uz transfer znanja, $to vodi zadovoljavanju kulturnih potreba.
U XXI veku vodi se racuna i o zadovoljenju potrebe za (samo)postovanjem
i pripremi mladih ucenika za realne situacije. To znaci da se, u formalnom i ne-
formalnom udenju stranog jezika, sve ¢es¢e predlaze izvrsavanje zavrsnog zadatka
i projekta, za Sta je potrebno da se, upotrebom odgovarajucih strategija ¢itanja,
prvo ,izvuku” pertinentni elementi. Drugim redima, s akcionim pristupom ude-
nju i nastavi stranog jezika, ¢itanju i pisanju knjizevnih tekstova pridruzilo se i
realisticno delovanje, a ,,delovati” znadi ,interpretirati” (igrati pozorisnu predsta-
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vu, javno ¢itati knjizevne tekstove, pisati i pevati Sansonu), ,napraviti” (internet
prezentaciju, korice za knjigu, plakat, brosuru), ,,organizovati” (priredbu, okrugli
sto, intervju). Slozeni zadaci (projekti) koje ucenici ispunjavaju, izmedu ostalog
zahvaljujudi knjizevnom tekstu, od literarnog teksta ¢ine veoma podsticajne pred-
loske za ucenje jezika i upoznavanje sa francuskom kulturom, naro¢ito ukoliko je
re¢ o zrelijoj publici profilisanog ukusa.
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Literature as a Part of the Socio-cultural
Content in Youth and Adult Teaching/
Learning Through the Example of French

as a Foreign Language

Abstract: This paper offers a summative review of the functions of literary text as a cul-
tural component of foreign language teaching, with a focus on French language textbook
materials aimed at adolescents and adults, and with respect to the common traits with
adult education/teaching. It is shown that French— and Yugoslavian-authored textbooks
dating from the mid-20* century imply a didactic/educational aim of handling literary
texts, in other words, an elitist and populist view of culture. The end of the1980s sees the
ideologically-based criteria for choice of literary texts in teaching foreign language on the
one hand, and a transmissive pedagogy, on the other, replaced with cultural content now
increasingly adapted to presumed skill levels, learners’ needs and motivations, as well as
dominant values of the new era. Such values include, among other things, overcoming
ethnocentrism within each aspect of the educational process (curriculum author, text-
book, teacher, student), with the view to beneficial communication and coexistence with
foreigners. In line with new attitudes, the 21+ century sees an update of the old education-
al activities, through an inclusion of the analysis of the literary text in multidisciplinary
and project-based tasks, equally suitable for the young and the adults.

Keywords: literature, culture, foreign language learning/teaching, adult learning/educa-
tion, French language.
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