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Prikaz knjige

Gertrud Wolf: Ka konstruisanju odraslosti.
Osnove teorije ucenja u pedagogiji odraslih’

U velikom broju knjiga koje se poslednjih godina pretezno bave prakti¢nim
problemima obrazovanja odraslih ili prikazuju rezultate nekog od mnogobrojnih
projekata, gotovo su se izgubile teorijske studije i analize bazi¢nih andragoskih
kategorija i problema. Jedna od retkih je studija o odraslosti nemacke autorke
Gertrud Wolf, dugogodisnje saradnice Nemackog Instituta za obrazovanje odra-
slih (DIE) i Komenski Instituta za obrazovanje Evangelisticke crkve u Minsteru.

Centralna tema istrazivanja je odraslost, tj. odrastao ¢ovek — definisanje,
specifi¢nosti, dimenzije. .. lako autorka polazi od pedagogije odraslih kao poseb-
ne naucne discipline ($to nije retko kod nemackih autora), zanemarujuéi kon-
cepcijske razlike izmedu pedagogije odraslih i andragogije, ona analizira fenomen
odraslosti kao osnov ove nau¢ne discipline — klju¢nu, a nau¢no zanemarenu ka-
tegoriju.

U pokusaju definisanja odraslosti, autorka postavlja osnovno pitanje: Ko
je odrastao ¢ovek, kako je to postao i kakve posledice to ima za njegov razvoj, ili
— drugacija formulisano:
* Postoje li sustinske razlike izmedu detinjstva i odraslosti, koje bi zahte-
vale razlicite obrazovne pristupe?
* Dali razli¢itost odraslog u odnosu na decu i mlade uslovljava posebne
andragoske instrumente analize i nacine delovanja?
* Dali specificnost odraslosti daje osnov za drugacije, posebno razume-
vanje obrazovanja odraslih kao profesije?

! Wolf, Gertrud. (2011). Zur Konstruktion des Erwachsenen. Grundlagen einer erwachsenen-pidagogischen
Lerntheorie. Wiesbaden: VS Verlag/Springer.
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Odgovori na ova pitanja sadrzani su u slede¢im poglavljima:
1. Odrastao kao nepoznato bice

2. Konstruisanje odraslog

3. Osnove teorije ucenja u pedagogiji odraslih kao osnova za diferenci-
ranje

Oderastao sa stanovista procesa odrastanja

Od deteta ka odraslom

Seksualnost odraslog

Oderastao i njegovo telo

Od biti ka nastajati

9. Obrazovanje odraslih u fokusu diferenciranja

QN AW

U svojim ranijim radovima autorka se bavila konstruktivizmom, pa taj pri-
stup nalazimo i ovde — detinjstvo, mladost, a narocito odraslost se analiziraju kao
drustveni konstrukti — istorijski, kulturni, moderni (u njegovoj osnovi su atributi
zrelosti i odgovornosti), svakodnevni, pri ¢emu ovom konstruktu daje legitimitet,
obrazlazuéi pre svega stanoviste da odraslost nije stanje, ve¢ proces. Analizirajuci
faze ovog procesa i njihove karakteristike, izricito se bore¢i protiv shvatanja u
kome je status odraslog krajnji cilj normalnog razvoja, autorka isti¢e da je odra-
stao i onaj koji jeste, ali i onaj koji postaje. Uzimajuéi ovu antropolosku tezu o
razvojnom karakteru odraslosti kao osnov, ona izvlaci zakljuc¢ak da celoZivotno
ucenje nije politicka floskula ve¢ upravo osnovna antropoloska karakeeristika.

U nastavku knjige fokus se pomera na samu nauku o obrazovanju, koja se
sa svog stanovista bavi konstruktom odraslosti, eksplicitno isticu¢i da je odrastao
Homo discens — bic¢e koje udi. Autorka svesno bira konstruktivisticki pristup i
formuliSe teoriju diferencijacije, koja se zasniva na shvatanju o tome da uéenje
ispunjava funkcije koje se mogu svrstati u dve najopstije kategorije — prilagodava-
nje i deferencijacija. Do diferenciranja dolazi tek kada individua dostigne stanje
u kome sebe dozivljava kao pojedinacni self koji se jasno razlikuje od drugih, pri
¢emu se intenzivira razvoj individualnog subjekta. Interesantno je $to se u proces
razvoja odraslosti i diferenciranja uvode pitanja identiteta, intimnosti, odnosa
odraslih prema sopstvenoj telesnosti i prema seksualnosti. Odrasli se tretira i kao
prirodno (biolosko) bice, i kao kulturno, socijalno. Iz ove njegove raznolikosti
proizilaze tenzije i sukobi, koje on resava tokom procesa diferencijacije, traze-
¢i najbolji odnos izmedu svoje telesnosti i duhovnosti, izmedu individualnosti
i vezivanja, pojedinca i drustva. Teorija diferenciranja se oslanja na procesualne
forme odraslosti, dok se prilagodavanje odnosi na stanje odraslosti. Pri tome je
jasan pokusaj da se ne izgubi kontinuitet sazrevanja i celovitost li¢nosti, ali se na-
glasava da razvoj odraslosti prati pove¢ano osmisljavanje egzistencije, oslobadanje
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od spolja nametnutih usmeravanja, a razvojni potencijali dobijaju na neposred-
nom znacaju i motivaciji.

Najvazniji zakljudci i posledice teorije diferenciranja odnose se na oblast
ucenja i obrazovanja. Diferenciranje je naime postignuée koje je svojstveno samo
odraslima — deskriptivno tipi¢no i normativno primereno. Tumade¢i prilagoda-
vanje i diferenciranje kroz pojmovni aparat energija i tenzija do kojih dolazi u
raznim fazama ¢ovekovog Zivota, ove dve kategorije se uzimaju i kao osnova za
razlikovanje vaspitanja (koje oznacava pristupe ucenju u kontekstu adaptacije) i
obrazovanja (pristup uéenju u kontekstu diferencijacije). Skolsko ucenje se po-
smatra pre svega kao vaspitanje, jer je orijentisano na prilagodavanje i ima visok
stepen obaveznosti. S druge strane, procesu diferenciranja potreban je prostor
slobode i moguénost izbora.

Upravo zbog toga autorka u obrazovanju odraslih vidi moguénost diferen-
ciranog ucenja, ali ako se ono ne shvata samo kao nastavak ili ponovno zapocinja-
nje organizovanog ucenja posle odredenog obrazovnog stepena, ve¢ upravo kao
kvalitativno drugadiji proces u odnosu na vaspitanje u $koli. Pravo obrazovanje
odraslih se odigrava upravo kad ono podrzava procese diferencijacije kod ljudi i
time poprima emancipacijski karakter. Ipak, autorka nije naivni idealista u ovom
pogledu — ona potvrduje da su odrasli sposobni i za prilagodavanje i da im je ono
Cesto potrebno, ali se obrazovanje pretezno usmerava ka razvoju i diferenciranju.
Ona izvodi tezu da odrasli uce kroz pristup prilagodavanja kada je u pitanju tre-
ning, a kroz pristup diferenciranja kada je re¢ o obrazovanju. U oblasti treninga
se proces ucenja samo metodicki razlikuje od onog kod dece, dok se proces ob-
razovanja usmeren ka diferenciranju razlikuje strukturno-logicki od mladalackog
ucenja. U ovom pristupu nalazimo obrazovanje odraslih par excellence, smatra
autorka. Ona na kraju ipak pledira za interdisciplinarni pristup i nau¢nu komu-
nikaciju izmedu predskolske i skolske pedagogije, preko vanskolskog obrazovanja
i obrazovanja odraslih, sve do gerontagogije socijalne pedagogije. Cilj nije inten-
ziviranje diskusije o prelasku izmedu ovih faza ili podru¢ja, ve¢ jedan novi pristup
celovitosti, koji poziva na oslobadanje koncepta celoZivotnog ucenja od politi¢kih
konotacija, ve¢ njegovo novo, radikalno promisljanje i postavljanje na drugacije
osnove.

Knjiga Ka konstruisanju odraslosti doti¢e niz teorija i autora iz raznovrsnih
oblasti — genetike, neurologije, istrazivanja trauma, psihologije (naroc¢ito razvojne
psihologije i psihoanalize), sociologije (posebno koncept habitusa), antropologije
itd. Kompleksnost teme i pokusaj formulisanja novog konceptualnog pristupa
ipak su onemogudili iscrpnu analizu svih relevantnih autora, ali knjiga otvara
mnoga ,vrata“ i pokrece niz diskusija, zahtevaju¢i novu teoriju ucenja odraslih
kao osnovu celozivotnog uéenja, i to teoriju koja polazi od subjekta, njegove au-
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tonomije i razvnojnosti. Citaocu kojem je nemacki koncept pedagogije odraslih
manje poznat moze zasmetati paralelna i nedosledna upotreba termina andrago-
gija, pedagogija, obrazovanje, pedagogija odraslih, obrazovanje odraslih itd. To
ipak ni najmanje ne narusava osnovnu ideju i teorijske postavke autorke, a naro-
¢ito je dragocen svez pristup centralnim temama obrazovanja odraslih, koje su ve¢
neko vreme van mainstream-a. Ovaj pristup je narocito dragocen za andragogiju,
jer joj pruza nove argumente u procesu nau¢nog utemeljivanja. Zbog nedostatka
ovakvih dela u nasoj stru¢noj literaturi, bilo bi izuzetno znacajno dobiti prevod
ove knjige na srpski jezik.

Katarina Popovi¢





