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OBRAZOVANJE ODRASLIH
I REDUKCIJA SIROMASTVA:
GLOBALNI PRIORITET'

Opste ili posebne preporuke za Jugoistocni evropski region?

U radu se razmatra uloga obrazovanja odraslih u redukciji si-
romastva, sa posebnim osvrtom na moguce refleksije iznetih stavova i
iskustava na Konferenciji u Bocvani na region Jugoistocne Evrope.

Najopstiji zakljucak o moguénostima i snazi obrazovanja odra-
slih u borbi protiv siromastva, nakon analize svih priloga na Konferenci-
i, jeste: Obrazovanje nije pocetni uslov, ali je uslov bez koga se ne moze
- condicio sine qua non. Materijalna intervencija bilo koje vrste, kao
neophodan pocetni uslov (od makro plana na nivou drustva do mikro
plana na nivou projekta za posebne grupe) samo je klasi¢an vid socijal-
nog davanja, ukoliko izostanu druge mere podrske.

Dva kljucna znacenja obrazovanja odraslih u redukciji siroma-
stva jesu osnaZivanje (empowermwent) i participacija. OsnaZivanje
viSe objasnjava misiju obrazovanja odraslih nego Sto precizno definise
obrazovni zadatak. Participacija se nalazi izmedju osnaZivanja kao

' RazmiSljanja o problemu obrazovanja odraslih i redukciji siromastva izneta u ovom radu predsta-
vljaju analizu radova prezentovanih na Konferenciji: Obrazovanje odraslih i redukcija siromastva-
globalni prioritet.Citiranim autorima, ucesnicima konferencije, pored imena, dodat je u zagradi broj
prve strane njihovog objavljenog rada u konferencijskoj publikaciji koju je uredila Julia Preece.
Konferencija je odrzana na Univerzitetu u Bocvani od 14. do 16. juna 2004. godine u organizaciji
Odeljenja za obrazovanje odraslih. Konferenciji su podrzali: ICAE, IIZ-DVV, UNESCO-v Institut
za obrazovanje i Svetska banka. Na Konferenciji su ucestvovali predstavnici iz 47 zemalja iz razli¢i-
tih delova sveta, pretezno Afrike, Azije, Latinske Amerike i Engleske, Nemacke, Amerike i Isto¢ne
Evrope.

Konferencija o obrazovanju odraslih i siromastvu okupila je pre svega predstavnike treceg sveta,
zemalja u razvoju u kojima je siromastvo najizrazeniji fenomen i po obuhvatu populacije i po ne-
dostatku osnovnih Zivotnih resursa. Evidentno je da se kroz obrazovanje odraslih ulazu enormni
napori u borbu protiv siromastva i njegovih posledica. Konferencija je bila prilika da se iskustva
medusobno razmene, ali i posmatraju kroz prizmu posebnih interesa. U ovom slucaju, nas$ interes je
bio: §ta su to zajednicki problemi koje isto¢no-evropski region ima sa zemljama tre¢eg sveta kada je
u pitanju sagledavanje uloge obrazovanja odraslih u redukciji siromastva. Koja to re$enja mogu biti
od obostrane koristi?



6 SneZana Medi¢

cilja obrazovne intervencije i osnazivanja kao ishoda, prakti¢no cine(i
osnazivanje siromasnih mogucim. Iskustva zemalja ucesnica Konferen-
cije pokazuju da samo ovako shvaleno obrazovanje odraslih jeste put
zajednickog izlaza iz siromastva za zemlje treleg sveta, ali i Jugoistocnog
evropskog regiona i nacin da obrazovanje odraslih prestane biti ,,siroma-
$no obrazovanje za siromasne ljude”.

Kljucne reci: konferencija, siromastvo, obrazovanje odraslih.

Na samom pocetku pri¢e o siromastvu suocavamo se sa jednim krupnim
paradoksom: naizgled jednostavan i siromasan pojam ,siromastva” nosi sa sobom
neuhvatljivo bogatstvo sadrzaja. lako primarno ekonomska kategorija, u rasprave
o siromastvu i strategijama za njeno prevazilazenje sa visokom kompetentnoScu
ukljuCuju se strucnjaci iz najrazlicitijin oblasti: sociolozi, psiholozi, lekari, andragozi,
socijalni radnici,... i svaki od njih nudi drugaciji okvir za razmisljanje. Svaki put kada
se ucini da je pronaden jedan zajedniCki i opsti okvir za siromastvo kao ,problem
ljudskog drustva, globalni problem i univerzalni problem” T. Fasokun (116), pojavi se
neki novi dodatni element koji menja sliku ne samo uzroka i posledica, ve¢ i samog
fenomena.

Istaknuta i vrlo aktivna uloga u definisanju strategije za redukciju siromastva
pripada Pokretu za obrazovanje odraslih. Ovaj pokret prevazi$ao je nivo doprinosa
o tome koje i kakvo obrazovanje nalazi svoje mesto u funkciji redukcije siromastva,
nudeci koncept politickim, socijalnim i ekonomskim dimenzijama siromastva.

Polazeéi od Cinjenice da kategorija siromastva sadrzi multidimenzionalnu re-
alnost i sa druge strane da obrazovanje odraslih takode ima viSe aspekata, oblika
logi¢no je problematizovati pitanje da li je uop$te moguée govoriti o jedinstveno;,
univerzalnoj i globalnoj listi prioriteta, a zatim, $ta mozemo da naucimo i primenimo
u okviru jednog regiona kakav je Jugoistotna Evropa. Okosnicu ovog rada ¢ine
upravo navedena pitanja. Pri tome stoji moje iskreno uverenje da fokusiranje paznje
na obrazovanje odraslih u borbi protiv siromastva nudi ozbiljan doprinos civilizacij-
skim naporima da se siromastvo iskoreni.

Multidimenzionalna realnost siromastva

Fenomen siromastva je univerzalan onoliko koliko su univerzalna iskustva zi-
vljenja — voda, hrana, skloniste, ali ¢im se krene dalje ka potrebama Cije zadovoljenje
zavisi od strukture i nivoa razvijenosti drustva fenomen siromastva dobija specificna
odli¢ja.

Najopétiji filozofski pogled na fenomen siromastva otvorio je na Konferenciji
Citav korpus pitanja eti¢ko-psiholoske prirode. Kantijanska ideja o moralnim zako-
nima drustva, o siromastvu kao ,moralnoj nepravdi” (Joseph Gaie, 133) i moralnim
obavezama drustva da redukuje siromastvo — operacionalizovani su u ideji 0 apsolu-
tnom siromastvu Thomasa Fasokuna (115). Najkra¢a definicija apsolutnog siromas-
tva je ,nedostatak osnovnih Zivotnih potreba”.
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Socioloski pristupi koji su posli od strukture, stratifikacije drustva i drustve-
nih slojeva, operacionalizovani su u ideji o ,relativnom siromastvu”, koncept koji se
bazira na ,poredenju siromasnih u odnosu na druge u drustvu” (Thomas Fasokun,
115).

»Subjektivno” siromastvo, izvedeno iz psiholoskih modela, definiSe ovu poja-
vu kao ,individualni dozivljaj standarda zivljenja” (Thomas Fasokun, 115).

U ovakvom holistickom razmatranju prepoznaje se potpuno napustanje rani-
jih koncepcija koje su opisali Senia Chemhuru and Nhamo Godwell (62) (pre svega
usko ekonomskih — nivo prihoda) i uvodenje procene siromastva sa stanovista spo-
sobnosti i u dimenziji razvoja. Ovde treba skrenuti paznju da rezultati istrazivanja
koja su se bavila razumevanjem i definisanjem siromastva od strane siromasnih (npr.
Ellis Pat (103)) pokazuju sli¢ne karakteristike sa ekspertskim pristupima, kako u svo-
jim nalazima navodi Enriquez Ortiz Gabriela (108).

Sa stanovista sagledavane uloge obrazovanja odraslih u strategijama redu-
kcije siromastva, najupotrebljivija, najkorisnija i opSteprihva¢ena je osnovna i na-
jopstija podela dimenzije siromastva na ekonomsko i neekonomsko, ili kako je to
slikovito napisao Brown Byron (43) kao individualna nesposobnost da se zadovolje
bazi¢ne potrebe i kao individualna nesposobnost da se uCestvuje u drustvenom
Zivotu.

Dok se mnogo lakSe postize saglasnost oko ekonomske dimenzije siromas-
tva, neekonomska dimenzija siromastva uklju€uje vrlo razli¢ite aspekte deprivacije
nematerijalnih dobara - nizak nivo samopostovanja, gubitak identiteta, minimalno
ucescée u drustvenom zivotu, neadekvatan pristup informacijama i obrazovanju —
(Bagwasi Mompoloki, 28) i suoCava se sa razli¢itim razumevanjem uzroka, manife-
stacija ili posledica siromastva koje je sistemati¢no izlozio Thomas Fasokun (115).

Ako bi se pokusao naci najgrublji zajednicki teorijski okvir za napore koje su
ulozoli ucesnici Konferencije, da se definiSe i razume siromastvo i sagleda uloga
obrazovanja odraslih, mozda bismo bili najblizi eko-sistemskom pristupu. Ali, viSe
se insistira na interpersonalnim relacijama, a personalni, liéni, intrapsihicki plan ne-
kako izmice, ostaje po strani. Nedostaju preciznija odredenja sadrzaja, s obzirom na
psiholoski status pojedinca i dogadanja na intrapsihi¢ckom planu. Zasto su potrebne
teorijske postavke ovog tipa?

Unutra$niji, individiualni intrapsihiCki razvoj kod siromasnih otkriva sliku po-
tpune duhovne bede (duhovnog i licnog siromastva). Pojedinci, porodice, grupe,
kao da su zaustavljeni, zaledeni u svom napredovanju. Njihov mentalni status je
inertan, bez promene. Reprodukuju se funkcioniSué¢i od danas do sutra, ono $to
znaju danas, znaju i sutra. Sansa da se ~uspavani” mentalni aparat probudi, aktivira,
mobiliSe, prepoznaje se u drugoj liniji njihovog razvoja — psihosocijalnom, interper-
sonalnom. U tom smislu, promena je importovana spolja i malo je teorijskih okvira o
obrazovanju kao jednom od najjaCih agenasa za takve promene.

Osim pocetne tacke — pojedinca, nedoumice u strategiji za smanjenje si-
romastva izaziva i makro-sistem. Targetovana jedinica analize, kada je re¢ o siro-
mastvu, osim pojedinca, porodice, lokalne zajednice, jesu drzave i globalni svetski
poredak. Intencija grupisanja siromasnih zemalja u zemlje tre¢eg sveta i zemlje u
razvoju samo je donekle uspeo pokusaj standardizacije kriterijuma koji blize opisuju
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fenomen siromastva. Medutim, nove nedoumice samo se gomilaju. Da li su tre¢i svet
i prvi svet toliko daleki da ih razdvaja gotovo ceo jedan nepostojeci ,drugi” svet? Ako
se zemlje u razvoju razvijaju, da li su razvijene prestale da se razvijaju? Posto se ra-
zvijene brze razvijaju od zemalja u razvoju, jaz e se samo povecavati. Hoce li zemlje
u razvoju zauvek biti razvijajuée? Dok je vecini razvijaju¢ih gotovo nedostizan ideal
da smanije broj siromasnih za 50% do 2016. godine, Engleskoj je cilj da 50% mladih
do 2010. godine ide u *high school*. Sa druge strane, paradoksalno zvuéi podatak
da u Engleskoj 24% odraslih i 32% dece zivi ispod linije siromastva kako navodi
Thomas Fasokun (115). On dalje ukazuje da prema konzervativnim procenama oko
36% populacije na Zapadu zivi u siromastvu. Zemlje u razvoju ne moraju nuzno iéi
napred kako se ¢ini — ¢ak 54 zemlje su sada siromasnije nego 1990, a neke ¢e do-
sti¢i milenijumske ciljeve u 22. veku (2165). Kom svetu pripadaju postkomunisti¢ke
zemlje u kojima je prelaz na trziSnu ekonomiju srusio stabilan socijalistiki sistem
druStvene zastite?

Konsekvetno sledi moj uvid da bez obzira na poku$aj donosenja zajednickih
standarda i mera za odredivanje stepena i vrste siromastva u pojedinim zemljama,
u radovima ucesnika provejava duh kulturnog i drustvenog relativizma. Ono sto je
izvesno, polazeci sa makro-globalnog plana je zakljucivanje J. Preece (307) da po-
stoje globalno tri osnovne strategije redukcije siromastva uz pomo¢ obrazovanja:

1. politicko-ekonomska strategija koja se fokusira na ulogu drzave

2. neoliberalna strategija koja se fokusira na ulogu trzista i

3. strategija koja se fokusira na ulogu civilnog drustva.

Ovaj pregled reflektuje se na nas region tako $to, po naSem uverenju, tranzi-
cija u postkomunistickim zemljama napusta politicko-ekonomsku strategiju, zalaze
se za tek razvijaju¢u neoliberalnu strategiju, a najviSe kasni na putu uspostavljanja
uloge civilnog drustva.

Ali, na izbor strategije za redukciju siromastva, osim globalne ekonomske
ravni, utiCu jo$ dve: nacionalna i lokalna. Ono $to zemlje naseg regiona udruzuje na
toj ,nacionalnoj” ravni je iskustvo postkomunisti¢kih zemalja i izbor moguéih modela
(Mateji¢ V, 1994) nacionalnih ekonomija:

e  konzerviranje razvoja i samodovoljno drustvo (dovr§avanje procesa in-
dustrijalizacije zapocetih u socijalizmu zasnovanoj na niskoj ceni doma-
¢ih resursa i zastita od spoljne konkurencije)

e  kreativni razvoj — otvoreno drustvo (brz razvoj inovativnog drustva — me-
dunarodna konkurencija i stavljanje akcenta na ljudski kapital)

e imitativni, prikljuujuéi razvoj i razvojno zavisno drustvo (ulazak u tran-
snacionalne proizvodne sisteme i razvoj malih i srednjih preduzeéa).

Evaluacija primene ovih strategija (ili njihovih kombinacija) na na$ region za-
hteva posebne istrazivacke napore koje ovom prilikom ostavljamo po strani.
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Multidimenzionalnost obrazovanja odraslih

Najopstiji zaklju¢ak o moguénostima i snazi obrazovanja odraslih u borbi pro-
tiv siromastva, nakon analize svih priloga na Konferenciji, jeste: Obrazovanje nije
pocetni uslov, ali je uslov bez koga se ne moze — condicio sine qua non. Materijalna
intervencija bilo koje vrste, kao pocetni uslov (od makro plana na nivou drustva do
mikro plana na nivou projekta za posebne grupe) samo je klasi¢an vid socijalnog
davanja ukoliko izostanu druge mere podrske. Frazom ,Althama — o - je” (,Otvori
usta i jedi” knjizevno prevedena fraza Setswana) kojom N. Lekoko and M. van der
Merwe (193) opisuju neuspele poku$aje tog tipa u Bocvani moze se generalizovati
kao objasnjenje neuspeha za takve vrste pristupa u bilo kojoj zemlji. Obrazovanje
odraslih, samo po sebi ne moze uticati na smanjenje siromastva, zaklju€ak je vecine
autora (Maclachlan Kathy (199), Pieck Enrique (301), Sives Amanda, Morgan John
and Appleton Simon (349), Preece Julia and Van der Veen Ruud (307), Marcelino
Pedro (205), Forcheh Nkemazem Irene (121), Kahivere Walter Naftalie (178)), ali je
evidentno da ni jedna druga mera ne moze biti ostvarena bez obrazovanja ili obrazo-
vanja odraslih. Svakako da se obrazovanje odraslih moze pojaviti kao snaga po sebi
i to u sasvim odredenim funkcijama. Moze se pojaviti kao pretpostavka, preduslov
na Sta se mogu nadograditi i razvijati druge i dalje mere. Njegove najsnaznije fun-
kcije ipak se prepoznaju u osnovama realizacije drugih strategijskih mera za borbu
protiv siromastva. Rekla bih da fraza ,Open your mind and do it” moze da opise
koegzistenciju obrazovanja i drugih mera.

Kako iz vecine radova proizilazi, zapravo je vrlo tesko globalno i generalno
govoriti 0 moéi i nemoéi obrazovanja odraslih u redukciji siromastva. Cesto se i
optimisti¢ne i pesimistiCne tvrdnje zasnivaju na procenama ili istraZzivanjima poje-
dinih uloga i funkcija obrazovanija ili se pogreSna ocCekivanja pripisuju funkcijama
obrazovanja koje ono u toj ulozi ne moze da ostvari. Naglasava se takode da ni
posle 30 godina od objavljivanja evaluacije Eksperimentalnog svetskog programa
opismenjavanja (UNESCO-UNDP) nedostaju pouzdana saznanja o dobrim i najbo-
ljim ostvarenjima u ovoj oblasti zbog problema u evaluaciji kako navodi J. Oxenham
(Glavni govor). Obrazovanje odraslih u redukciji siromastva obavlja razli¢ite zadatke
u razli¢itim tatkama kruga siromastva, a tri glavne misije obrazovanja odraslih za
siromasne su:

1. Obrazovanje odraslih kao snaga po sebi, kao snaga koja osveséuje i

snazi siromasne da preuzmu odgovornost za sebe na sebe;

2. Obrazovanje odraslih kao otvaranje izbora i perspektiva, kao posrednik i
podrska za preduzimanje konkretnih akcija u porodici, okruzenju, lokal-
noj zajednici i drustvu;

3. Obrazovanje odraslih koje redukuje ili ,le€i

” posledice siromastva.
Obrazovanije nije potreba neobrazovanih, siromasnih. Niti ga imaju, niti ve-
ruju da obrazovanje moze da smaniji njihovo siromastvo. Kada bi imali potrebe za
obrazovanjem da li bi bili siromasni? Blokirani pred ovakvim €injenicama ispravno
je zapitati se koje to i kakvo obrazovanje moze da angazuje, mobiliSe i pokrene
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siromasne, neobrazovane ljude. ReSenje koje je ponudila Konferencija moze se naj-
preciznije sabrati u dve reci: osnaZivanje i participacija.

Obrazovanje odraslih i redukcija siromastva - OsnaZivanje

Ogromnu frekventnost pojma ,osnaZivanje” (empowerment) u konferencij-
skim papirima, razumemo kao poku$aj da se izade iz uskih, poznatih i ustaljenih
okvira znacenja obrazovanja odraslih koji ¢esto nisu od koristi kada se razmatra
siromastvo. Osnazivanje je zapravo istovremeno i jedno specifi¢no znacenje, s obzi-
rom na ulogu obrazovanja u redukciji siromastva i viSe opisuje misiju obrazovanja
odraslih no $to definiSe precizni obrazovni zadatak. Ve¢ samim svojim znaéenjem,
ovaj pojam je rezervisan za obrazovanije koje uklju€uje i pojedinca na nekom novom
putu u€enja, aktivacije, mobilizacije, socijalizacije. Osnazivanje je jedan dinamicki,
dijalekticki i interaktivni sistem procesa koji se deSava kod u€esnika u tom procesu.

Koncept pismenosti rastao je i Sirio se od ¢itanja i pisanja sopstvenog ime-
na do funkcionalne pismenosti. Onda se koncept funkcionalne pismenosti Sirio do
raznih stepena i nivoa obrazovanja. Ali, pitanje obima znanja i vestina koje on treba
da ima zamenilo je pitanje smisla, svrhe i znacenja koje pismenost treba da ima za
siromasne i nepismene.

Kriterijumi za izbor znanja i vestina koje ulaze u koncept pismenosti proizilaze
iz ,konstrukta” Sta to odrasli treba da razume i Sta treba da uradi (ne Sta treba da
zna), da bi se onda ,snabdeo” znanjima, verovanjima, stavovima i veStinama kojima
to moze da ostvari. Dakle, ovde se radi o menjanju pona$anja, a ne sticanju znanja.
Zato su njegove potrebe i potrebe okruZenja u kome Zivi izvoriste za izbor sadrzaja
obrazovanja koje Cine pismenost. Pismenost koja menja ponaSanje zove se osha-
zivanje. Oc¢igledno da je mnogo lica pismenosti, ali ona imaju zajednicki zadatak, ili
su sredstva za ,transformaciju”, ,osvescivanje”, ,osnazivanje” kako navodi Kahivere
Walter Naftalie (178).

Osnazivanje govori: za $ta sve ljudi treba da budu osnaZzeni (za sebe, porodi-
cu, posao, kucu, drustvo); na kojim planovima treba to snazenje da se odvija (mikro,
mezo i makro); i kako (razvojem Zzivotnih vestina, samopouzdanja, sposobnosti i
znanja, kako navodi Douglass Geoff (75)).

Ako posmatramo Cistu relaciju obrazovanja odraslih — osnazivanije, jedna di-
skretno uvedena, vrlo implicitna ideja, na koju ukazuje Marcelino Pedro (206), afirmi-
8e davno postulirane teorijske stavove Vigotskog o dvostrukoj funkciji obrazovanja
— informativnoj i formativnoj. Naime, Marcelino Pedro (206) tatno prepoznaje da
osnovne manifestacije osnazivanja (samoodgovornost, svesnost i participacija) se
viSe tiCu obrazovanja nego informisanja.

IstraZivanjem uloge obrazovanja odraslih u procesu socijalizacije odraslih,
utvrdeno je da se socijalizacija odraslih oslanja upravo na dve izvedene, posredne ili
indirektne funkcije obrazovanja: formativnoj i integrativnoj. Formativna je ukljuéivanje
znanja u procese izgradivanja mehanizama ponas$anja, integrativna stavlja ta znanja
u funkciju uspesne integracije pojedinca u socijalno okruzenje. Informativna funkcija
jeste pocCetni uslov, ali samo ako sticanje znanja (informativna funkcija obrazovanja)
gradi mehanizme koji reguliSu ponasanje (formativna funkcija) i obezbeduje funkci-
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onalno uklju¢ivanje pojedinca u socijalno okruzenje (integrativna funkcija) onda je
obrazovanje odraslih u funkciji osnaZivanja (detaljnije Medic S, 1993), . Formativna
i integrativna funkcija obrazovanja odraslih zasnivaju se na konceptu dozivotnog
razvoja, a na kojima je izgradena filozofija dozivotnog ucenja.

U najopstijem smislu osnaZzivanje implicira proces osposobljavanja ljudi da
razumeju vlastitu realnost Zivljenja i da preduzmu odredene korake u pravcu prome-
ne koja bi pobolj$ala njihovu situaciju.

Veéi broj nezavisnih istrazivackih izvora (prema A. Ruth, 23) priblizava se
Abertonovom (2000) prepoznavaniju tri osnovna nivoa osnazivanja:

=  mikro nivo (personalni) koji donosi ose¢anje samoefikasnosti, povere-
nje u vestine, veru u uspeh, samopostovanje, pozitivno shvatanje sebe,
liderstvo, vestine savladavanja (suo¢avanja), kompetencije, smisao za
posredovanije i li€nu odgovornost;

. interpersonalni nivo koji se, izmedu ostalog, odnosi na obostrano po-
Stovanje i podrsku, brigu, individualno pouzdanje, sposobnost da se
napravi razlika, reSavanje problema i donoSenje odluka;

. makro-nivo se odnosi na njihovu veru u sopstvene sposobnosti da pre-
duzmu aktivnosti koje ¢e da donesu promenu, kriticku refleksiju i osve-
§¢enost prava medu drugima.

Problem je, kako istice A. Ruth (23), Sto su rezultati obrazovanja odraslih
evidentni na jednom nivou, ali da bi obrazovanje odraslih moglo da bude uspesno
mora da obuhvati sva tri nivoa. Posmatrajuéi sa druge strane osnazivanje na makro
nivou, Lekoko Nthogo and van der Merve Marietjie (193) govore o osnazivanju lo-
kalne zajednice kao procesu pomaganja lokalnoj zajednici da dobije razumevanje i
kontrolu nad njenim socijalnim, politiCkim i ekonomskim snagama. Oni dalje uvode
pojam drustvenog osnazivanja Ciji je cilj da promeni Sire drustvene strukture i institu-
cije koje drze ljude u poziciji nemodi i siromastva.

Zaklju€ku koji iznosi Albertyn Ruth (23) da obrazovanije treba da ukljuci sva tri
nivoa, dodali bismo zaklju¢ak Lekoko N. and van der Merve M. (193) da je ,drustve-
no osnazivanje od krucijalnog znacaja za odrzavanje drugih nivoa osnazivanja i da
reSava problem siromastva na duze staze.

Obrazovanje odraslih i redukcija siromastva - Participacija

Drugi klju¢ni pojam kojim se karakteriSe uloga obrazovanja odraslih u redu-
kciji siromastva jeste participacija. Participacija se nalazi izmedu osnazivanja kao
cilja obrazovne intervencije i osnazivanja kao ishoda, prakticno ¢ineéi osnazivanje
mogudéim.

Na osnovu rezultata teorijskih i empirijskih istrazivanja predstavljenih na Kon-
ferenciji, gotovo da nije moguce ni zamisliti obrazovanje odraslih koje je efikasno u
redukciji siromastva ako nije ,skrojeno” po potrebama i videnjima siromasnih ljudi i
lokalnih zajednica u kojima zZive. Jedan deo priloga u prvi plan stavlja i razmatra a)
participaciju siromasnih u obrazovnim programima kojima je cilj redukcija siromas-
tva, drugi deo se bavi mogucéim nacinima b) participacije lokalne zajednice u takvim
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programima. Pozitivni efekti zabelezeni i na jednoj i na drugoj strani, uveravaju nas
u ispravnost predloga da efikasna strategija obrazovanja u borbi protiv siromastva
podrazumeva istovremenu participaciju siromasnih i njihovog mikro-okruzenja — lo-
kalnih drustvenih zajednica. Iz Cega se izvlaci tako vazna i na koji nacin je moguca
takva uloga lokalne zajednice u programima za obrazovanje odraslih?

a) Formalni sistem obrazovanja uglavhom zadovoljava makronacionalni plan
i Sire druStvene potrebe, sloZili bismo se sa Juden-Tupakka Soila (175). Localna
zajednica moze da ima svoje uporiSte u sistemu obrazovanja odraslih. Neformal-
no obrazovanije je direktna moguénost lokalne zajednice da ostvari svoje potrebe.
Tako se lokalnoj zajednici pruza prilika da odgovornost za svoj rast i razvoj preuzme
na sebe kreiraju¢i obrazovanje odraslih kao snagu za svoje strategije razvoja ili re-
dukcije siromastva. Lokalna zajednica treba da putem obrazovanja odraslih otvori
socijalni, ekonomski i psiholoski prostor u kome ¢e siromasni, osnazeni bas tim
obrazovanjem, imati uporiste za gradenje poverenja, samopouzdanja, nade, vestina
savladavanja, Zivotnih vestina i tako dalje. Tako se menja Sira druStvena struktura i
institucije koji drze ljude u poziciji nemodi i siromastva, kako smo ve¢ naveli Lekoko
Nthogo and van der Merwe Marietjie (193).

Koliko je neformalno obrazovanje Sansa i izazov lokalnoj zajednici da se bori
protiv siromastva i ostvaruje svoju razvojnu strategiju, toliko otvorenost i fleksibil-
nost ovog sistema obrazovanja otvara moguénost za ,,greske” ili propustanje prilika.
Osvrnuéemo se na najznacajnije na koje su ukazali u¢esnici Konferencije, a relevan-
tne su za sve zemlje u razvoju, male narode i zemlje u tranziciji.

Ideju participacije lokalnih zajednica i siromasnih ljudi u obrazovanju odraslih
generalno ili u programima opismenjavanja specifi¢no, najdirektnije ugrozavaju inte-
resi raznih svetskih i medunarodnih organizacija koje upravo kroz obrazovanje odra-
slih ostvaruju svoj pravac — svoju nameru i ciljeve, kako navodi Gaie Joseph (133).
Ova kritika je mozda najdirektnija poruka, dokaz - najbolja lekcija lokalnoj zajednici
$ta bi sve mogla da ucini i kako da ostvari pravac — svoju nameru i ciljeve.

Gaie Joseph (133) se slaze sa Youngmana, F (1991) ,da je obrazovanije in-
strument kulturnog imperijalizma pomocéu koga obrazovni pokazatelji potkrepljuju
zavisnost marginalnim nacijama na ekonomskom i ideoloSkom nivou. Ideji partici-
pacije takode se suprotstavljaju jednosmerni transferi obrazovnih paketa iz jedne
kulture u drugu, kako analizira Juden-Tupakka Soila (173). ,Razli¢ite kulture imaju
razli¢itu kulturnu logiku, znanje i nacine razmisljanja. Formalna logika je veoma kon-
tekstualno omeden oblik misljenja u kulturi” (Juden-Tupakka Soila (175)). U najgo-
rem slucaju ovo treba uzeti u obzir.

Najociglednija, a za na$ region najcesca, €ak i najtipicnija greska jeste ,kon-
cept ekvivalencije pismenosti kod dece i kod odraslih”, koje navodi Kahivere Walter
Naftalie (178). Izgleda da su uzroci toj gresci kod nas: posledice birokratske svesti,
sa jedne strane; nerazumevanje sustine obrazovanja odraslih, sa druge strane; i
nedostatak inventivnosti i stereotipija, sa tre¢e strane. Kahivere Walter Naftalie (178)
navodi da je ,koncept ravnopravnosti veoma kompleksan kao ,kako je moguce po-
rediti dva razliCita oblika obrazovanja koji nemaju isti sadrzaj”?”. Ali, u slu€aju naSeg
regiona, koncept ravnopravnosti poku$ava da se rasiri i na sve sadrzaje koji dolaze
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nakon opismenjavanja. Ovakva tendencija potpuno iskljuCuje participaciju lokalne
zajednice u programima za obrazovanje odraslih.

Posledniji, ali ne i manje vazan, je pristup voden stru¢noscu ,za neshvatanje
siromasnih kao ljudi koji mogu da ,misle svojom glavom”. Bez obzira na ekonomski
status, razvoj siromasne drustvene zajednice se moZe oslanjati na kapacitet i instru-
kcije relevantnih grupa lokalne zajednice za identifikovanje potreba, definisanje pro-
blema, planiranje, unapredivanje kompetencija i redukovanje zavisnosti od drzavnih,
institucionalnih i profesionalnih intervencija”, kako nalaze Lekoko Nthogo and van
der Merwe Marietjie (195).

U ovom svetlu, o€igledno je da su dometi ,Autonomnog modela opismenja-
vanja odraslih izdvojeni iz socijalnog konteksta u kojem se koristi” sasvim definisani
— ogranic¢eni, a da participacija svoj smisao nalazi u ,|decloSkom modelu pismeno-
sti” koji prepoznaje socio-kulturnu prirodu pismenosti i upotrebe pismenosti. Opise
ovih modela dala je Maclachlan Kathy (199) u svom prilogu.

Svakako da je mnogo razli¢itih na¢ina na koje lokalna zajednica moze da
participira u kreiranju strategije obrazovanja odraslih. Ispravna je procena Kahivere
Walter Naftalie (178) da mnogo obrazovnih programa za odrasle traze ukljucivanje
lokalne zajednice, ali pitanje je $ta se podrazumeva pod participacijom. Kahivere
Walter Naftalie (178) zapravo iznosi da je participacija kontinuum koji pocinje od
.bez konsultacija” do ,potpunog vlasnistva i kontrole” u rukama lokalne zajednice.

Nivoi participacije

Nivo Aktivnosti lokalne zajednice

Lokalne zajednice su ravnopravni partneri sa realizatorima
programa. Vode ih i pomazu im sve dok se ne osposobe
da vr$e potpunu kontrolu procesa i proizvoda programa.
Realizatori programa menjaju svoju ulogu od inicijatora do
tehnicke i finansijske podrske.

Ucesnici su ukljuceni u proces utvrdivanja potreba, izrade
kurikuluma, rada odbora, izrade materijala za ucenje.
Ucesnici su ukljuceni u proces utvrdivanja potreba, izrade
kurikuluma i u proces rada odbora koji daju povratne
informacije organizatorima programa. Kontrola nad
programom je jo$ uvek u rukama Vlade, NVO ili Agencije.
Lokalne zajednice su bile uklju¢ene u proces utvrdivanje
potreba, ali ne i u proces izrade kurikuluma.

Optimalni/najvisi nivo
participacije

Visok nivo participacije

Participacija

Nizak nivo participacije

Pasivni/najnizi Lokalne zajednice nisu ¢ak uklju€ene ni u proces utvrdivanja
nivo participacije potreba.

Zalazuéi se da ideja o optimalnoj participaciji ne bude samo iluzija i iznoseci
pozitivne rezultate gde je taj nivo participacije ostvaren, primetili bismo da optimalni
nivo participacije viSe ne znaci da je obrazovni program ukljucio zajednicu, ve¢ da je
lokalna zajednica dizajnirala obrazovanje odraslih.
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Druga strana medalje je participacija siromasnih u programima obrazovanja
odraslih za redukciju siromastva. Za siromasne se tu otvaraju dva pitanja: da li da
participiraju i ako da, na koji naéin?

Zabrinjava podatak koji navodi Walingo Mary Khakoni (385) , prema nalazima
Narayan D at all (2000), da je manje od 5% siromasnih uvereno da im obrazovanje
moze pomodi da izadu iz siromastva. Ne raspolazemo takvim podacima za nas$ re-
gion, ali rezultati istrazivanja koji govore o slaboj motivaciji za opismenjavanjem i
osnovnim obrazovanjem i Cinjenica da je u Skolama za osnovno obrazovanje odra-
slih preko 90% onih koji su *ispali* iz sistema (Medic S at all (2002)) ili onih koji
rano napustaju Skolu, svakako ukazuju da postoji ,nepoverenje” u obrazovanje. Za
takvu zajednicku situaciju mozemo navesti zajedniCke razloge na koje je skrenuta
paznja na Konferenciji: formalizacija sistema obrazovanja odraslih koju ¢emo anali-
zirati; koncept ekvivalencije pismenosti (obrazovanja) kod dece i odraslih koji smo
ve¢ naveli; marginalizovan i ,siromasan” polozaj obrazovanja odraslih o kome ¢ée
biti reci; i kako navodi Wallis John (392) obrazovanje odraslih kao iskustvo drugog
neuspeha — prosli su ,loSe u skoli a pozvani su da ponove svoj neuspeh”. Upravo to
i jesu problemi na koje ¢emo u sledeéem odeljku skrenuti paznju. U svojim krajnjim
konsekvencama, oni znaCe zatvaranje vrata obrazovanja odraslih za odrasle — po-
sebno siromasne.

Svaka strategija za smanjenje siromastva putem obrazovanja, koja ne uzme
u obzir ove €injenice, unapred je osudena na propast. Gotovo da nema ni jednog
priloga na Konferenciji koji nije direktno ili indirektino skrenuo paznju na vaznost
participacije onih koji bi trebalo da budu buduéi participanti.

Dolazimo do drugog pitanja — kako? Odgovore, onako kako su dati na Kon-
ferenciji, moZzemo usmeriti na dva koloseka: kako siromasan percipira siromastvo i
kako siroma$an percipira programe opismenjavanja? Mnogo je zanimljivih razmi-
Sljanja i dobre prakse izneto i na jednoj i na drugoj strani. Mi ¢emo napomenuti dva
istrazivanja, kao paradigme za odgovore na ova pitanja.

Ellis Pat (103) je iznela dizajn i rezultate participatorne istrazivatke metodo-
logije koja je bila primenjena sa ciljem prikupljanja podataka od pojedinaca i grupa
iz najsiromasnijih lokalnih zajednica o njihovom iskustvu sa siroma$tvom, kako bi
se analizirali nivo, opseg i ozbiljnost siromastva u ovim zajednicama, i istraziti sa
¢lanovima lokalnih zajednica njihove ideje o tome Sta treba uciniti kako bi se ublazilo
siromastvo i unapredila njihova situacija. Ovi rezultati ukazuju, a $to i drugi prilozi sa
Konferencije potvrduju, da planeri i dizajneri programa za ublazavanje siromastva
treba da podu od ovakvog pristupa. Nalaz da ljudi svih lokalnih zajednica prepo-
znaju vaznost obrazovanja, da je obrazovanje klju¢no, za nas je bio provokativan
u smislu poredenja sa nalazom koji navodi Walingo Mary Khakoni (385): od samo
5% ili manje onih koji veruju da obrazovanje moze pomodéi u redukciji siromastva.
Ocigledno je da siromasni prvo treba da razumeju svoju bedu i siromastvo da bi
razumeli da u obrazovanju mogu traziti i naéi put za izlazak iz tog stanja.

Koncept ,tri varijable” koji su razvili Linden J and Rungo R (372) sabira,
svakako ne bez ostatka, ono $to je parcijalno razmatrano u drugim prilozima na
Konferenciji o moguéim nacinima participacije odraslih.
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Koncept ,tri varijable” (,percepcija”, ,potrebe”, ,barijere”) polazi od pretpo-
stavke da programi opismenjavanja u smislu sadrzaja, metoda i organizacije ne
mogu otpoceti idejama i Zeljama onih koji odreduju politiku i stru€njaka iz oblasti
obrazovanja odraslih (edukatora odraslih), ve¢ treba da sadrzi razumevanje zasto je
pismenost vazna ili znac¢ajna za buduce participante, zasto se oni odlucuju da parti-
cipiraju ili ne i koje su njene ili njegove potrebe koje treba da budu ispunjene?

Varijabla ,percepcija” izabrana je zato Sto ima Sire znagenje od ideja i mislje-
nja i viSe je od kombinacije ,opservacije” i ,interpretacije” realnosti. Percepcije onih
koje u¢e pomodi ée da se koncipiraju programi koji ¢e zadovoljiti njihova ocekivanja.
IstrazivaCki dizajn razvio je Van der Linden J (van der Linden at all 2004), dok se
Rungo R (Rungo R, 2004) bavila istrazivanjem bazi¢nih potreba odraslih za u¢enjem.
Rezultati su zajednicki saopsteni u njihovom prilogu na Konferenciji, jer su istraZiva-
nja ,percepcije” i ,potreba” koriSéeni kao komplementarni koncepti.

Koncept ,potreba” odnosi se na ,bazine potrebe za uenjem” definisane
na Svetskoj konferenciji ,Obrazovanja za sve” u Jomtienu 1990. godine i pokriva
svih sedam oblasti bazi€nih potreba za u¢enjem. Pozivajuéi se na radove Lind and
Johnston (1990) i Merriam and Caffarella (1999) koncept ,barijera” je pridruzen kao
tre¢a varijabla da bi se razumevanije razloga zbog kojih ljudi ne participiraju ¢ak i kad
misle da je pismenost vazna za nijih.

Rezultati jasno i eksplicitno pokazuju da postoji relacija izmedu opismenjava-
nja i redukcije siromastva. U o¢ima siromas$nih ona je i viSe od toga. Interpretacijom
njihovih odgovora o relaciji izmedu obrazovanja odraslih i redukcije siromastva ,stav
koji oni imaju je da obrazovanje odraslih moze samo da doprinese redukciji siromas-
tva na odrziv nacin ako je dimenzija participacije i osnaZivanja ukijucena”.

Na$ stav da su osnazivanje i participacija dva kljutna pojma za objasnjenje
funkcije obrazovanja odraslih u redukciji siromastva u potpunosti se poklopio sa
stanovistem uc€esnika programa za redukciju siromastva.

Obrazovanje odraslih i redukcija siromastva -
Globalna ili posebna refleksija

Pocetni zajedniCki problem koji imaju zemlje Jugoistocnog evropskog regio-
na i zemlje u razvoju tre¢eg sveta, kada je u pitanju sagledavanje uloge obrazovanja
odraslih u redukciji siromastva, jeste tretman obrazovanja odraslih kao ,siromasnog
obrazovanja za siromasne ljude”, kako je to jednostavno opisao Mera C Z (Post
Conference paper). Jos uvek tretirano kao pretezno prosvetiteljsko pitanje — pitanje
opismenjavanija, kvalifikuje i nase zemlje da se pridruzimo konstataciji: ,U veéini na-
Sih drzava, obrazovanje odraslih nije relevantni deo javne politike”. Globalno drustvo
priznaje i prihvata da je obrazovanje odraslih ,moralno pravo za one koji treba da
se obrazuju i moralna obaveza za one koji treba da omoguce i olak$aju sprovode-
nje obrazovanja” (Gaie Joseph, 133), ali obeshrabruje zapazanje da Sto je zemlja
siromasnija i sa veéim procentom onih koji to pravo nisu ostvarili, to je uloga obra-
zovanja odraslih marginalnija. Sa druge strane, izuzetno visoka korelacija izmedu
stepena razvijenosti jednog drustva i afirmacije obrazovanja odraslih kroz koncept
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doZivotnog obrazovanja, navodi na tvrdnju da pozicije obrazovanja odraslih nisu ni
slu€ajne ni proizvoljne. Takode izgleda da nisu ni pitanje slobodnog izbora.

Dozivotno obrazovanje i ,Paulo Freire” podjednako se ,pozivaju u pomo¢”
kako bi se promenila uloga obrazovanja odraslih u drustvu uz implicitnu, podra-
zumevajucu tezu da drustvo i njegovo obrazovanje zajedno rastu i osnazuju jedno
drugo na tom putu. Ove dve vrste ,pomo¢i” ni na koji nacin nisu suprotstavljene ili
disharmoniéne: jedna trasira put kojim treba i¢i, a druga taj put ¢ini moguéim. Su-
dedi po procenama polozaja obrazovanja odraslih u politici ,nasih zemalja”, a jo$
viSe po stvarnim naporima da se takav polozaj ostvari, dug je put pred nama. Kako
se njime moze koracati opisuje Kiirya Patrick (190) u Akcionom planu iskorenjivanja
siromastva u Ugandi: PEAP u 1997. obrazovanje odraslih je bilo slepo; 2000. verzija
je bila kozmetika obrazovanja odraslih; a 2003. je obecavajuca.

Hode li ,savest CoveCanstva” kroz svoje programe kao $to su npr. Milenijum-
ski ciljevi, Obrazovanje za sve ubrzati ovaj put. Verujemo da ¢ée Engleska ostvariti
svoj cilj do 2010. da 50% mladih bude u srednjim Skolama, ali isto tako verujemo da
¢e Subsaharska Afrika do 2165. godine dosti¢i milenijumske ciljeve.

Ocigledno da je svuda vrlo prisutna, a u naSem regionu jo$ i posebno jaka di-
lema — $ta ¢e pre dovesti do redukcije smanjenja siromastva — investiranje u formalni
sistem obrazovanja ili u sistem obrazovanja odraslih. Iznose se i tvrdnje da neformal-
no obrazovanje i obrazovanje odraslih pojacavaju jaz izmedu bogatih i siroma$nih
zato Sto se ignoriSe pitanje kvaliteta neformalnog obrazovanja i stvaraju iluzije da
se nesto radi za odrasle Kiirya Patrick (133). Dokle god doZivotno obrazovanje ne
postane ideja vodilja za gradenje sistema obrazovanija u jednoj zemlji, dotle ¢e ova
dilema biti aktuelna i problematizovana na razne nacine. | zemlje nasSeg regiona i ze-
mlje tre¢eg sveta daleko su od ideje dozivotnod obrayozanja kao osnovnog principa
funkcionisanja sistema obrazovanja. Razlozi za to su i sli¢ni i razli¢iti. U zemljama
naseg regiona obrazovanje odraslih je viSe servis za popravku greSaka i propusta
formalnog sistema obrazovanja, u zemljama tre¢eg sveta pomo¢ formalnom sistemu
da se ostvare razli¢iti socijalni, politi¢ki i ekonomski ciljevi. Najsli¢nije su posledice,
zajedniCke greske, a dva primera takvih greSaka iznosi Sekgwa Aobakwe Mothusi
(345): ukidanje Skolske nadoknade od primarnog do tercijarnog nivoa $kolovanja u
Bocvani nije omogudilo siromasnima da skoluju svoju decu; u obrazovanju odraslih
je napravljen paralelan sistem u koji se ne mogu upisati odrasli, ve¢ oni koji odustaju
ili rano napustaju skolu.

Ni jedna ni druga uloga obrazovanja odraslih (ni servis ni pomog¢) ne vodi ka
gradenju dozivotnog obrazovanja. Na zalost u zemljama balkanskog regiona ¢ine
se pogresni pokusaji na putu uspostavljanja jedinstvenog sistema obrazovanja za-
snovanog na principima dozivotnog uc¢enja. U postojeci formalni sistem poku$avaju
se ugraditi sve one vrednosti obrazovanja koje je razvio neformalni sistem, a sa
druge strane postoji jak pritisak da obrazovanje odraslih funkcioniSe kao parafor-
malni sistem. Na isti oprez ukazuje i Thomas Fasokun iz Nigerije (115): ,Moramo
osigurati da obrazovanje odraslih ne postane oblik drugog najboljeg obrazovanja za
siromasne.” Jednom recju prisutna je tendencija deformalizacije formalnog sistema
obrazovanja i formalizacije neformalnog obrazovanja. Uzrok tome moze biti neefi-
kasna birokratska svest kao posledica ,socijalistickin eksperimenata” kroz koji su
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prosle nase zemlje, a §to spominju Preece Julia and van der Veen Ruud (307). Jasno
pozicioniranje polozaja i funkcija razli¢itih elemenata sistema obrazovanja, uvazava-
nje njihovih posebnih moguénosti u ostvarivanju obrazovnih zadataka, utemeljenost
njihove komplementarnosti na ideji dozivotnog ucenja i obrazovanja jedini je nacin
da se sve snage obrazovanja saberu na putu borbe za siromastvo. Ovakvim stavom
prevazilazi se dilema, ili ona postaje lazna da je ,obrazovanje odraslih bolje mesto
borbe sa siromastvom od formalnog obrazovanja”, kako navodi Bagwasi Mompolo-
ki M (28). Iznetih ideja o komplementarnosti je mnogo, pre svega kroz sagledavanje
uloge obrazovanja odraslih i neformalnog obrazovanja u ostvarenju Milenijumskih
cilieva, Obrazovanja za sve i Redukcije siromastva. U radu Easton Peter (86) ukazuje
se na moguénost medunarodne saradnje na tom planu i moguénosti raznih medu-
narodnih institucija za podrsku ovakvim naporima. Stoga su potpuno u pravu Sives
Amanda, Morgan John and Appleton Simon (351) kada kazu da politika doZivotnog
obrazovanja ima moguénost da redukuje veStacku granicu izmedu formalnog i ne-
formalnog obrazovanja i da jedan integrisan, efikasan i ravnopravan sistem formal-
nog i neformalnog obrazovanja moze da redukuje nejednakost, razvije zajednicke
vrednosti, priblizi kuéu i $kolu i poveca ucesce lokalne zajednice u donos$enju odlu-
ka za obrazovnu politiku.

Blisko pitanje, ali postavljeno na drugaciji nacin, je odnos izmedu obrazo-
vanja dece i obrazovanja odraslih u borbi protiv siromastva. U oba regiona, primat
formalnog nad neformalnim obrazovanjem ve¢ implicitno favorizuje investiranje u
obrazovanje dece kao dugoroCnu strategiju za redukciju siromastva. Taj disbalans
je vise izrazen u naSem regionu iz dva razloga - naglasene potrebe da se ,tradici-
onalni, socijalisti¢ki sistemi formalnog obrazovanja” évr§¢e povezu sa svetom rada
i potrebama lokalne zajednice, $to jeste jedna od mera za redukciju siromastva, a
sa druge strane kod nas postoji zna¢ajno manja podrska medunarodne zajednice
programima za obrazovanje odraslih za redukciju siromastva od podrske koja se
pruza zemljama treceg sveta. Ova pitanja su mnogo eksplicitnije otvorena na Kon-
ferenciji, ¢ak u vidu Alternativnog modela za ublazavanje siromastva: investiranje u
decu. R. B. Bista (36) predstavlja nove perspektive (sa dve Skole misljenja: direk-
tno ulaganje i indirektno ulaganje). Alternativnim modelima treba suprotstaviti ideju
o komplementarnosti obrazovanja dece i odraslih kao puta optimalnog kori§éenja
razli¢itih funkcija i moguénosti obrazovanja u borbi protiv siromastva. Potreba za
komplementarno$¢u mera zasniva se na ideji o razumevanju siromastva pre kao po-
rodi¢nog nego individualnog fenomena, na ideji o siromastvu kao transgeneracijski
prenosivom obrascu. Zato ideje ili iskustva (Bagwasi Mompoloki M (28), Bista Raghu
Bir (36), Ranjo-Libang Gertrudes and Guan Mary joan A (327) - narocito, Mberengwa
L R and Van der Merwe Marietjie (227), Thomson lan and Walter Colleen (360)) o
programima obrazovanja za snazenje porodice, predstavljeni na Konferenciji, mogu
biti dobrodosla podrSka za funkcionalizaciju strategija za smanjenje siromastva u
isto¢no-evropskom regionu, ,Deca i Zene mogu biti nasi trojanski konji u napadu
na Tvrdavu siromastva” (UNICEF, 2000:3), navode Thomson lan and Walter Collen
(360).

Raspravu o, po nasem izboru, najrelevantnijim problemima sa aspekta re-
fleksija koje mogu imati na obrazovanje odraslih i redukciju siromastva u naSem
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regionu zavr§icemo znacajnim pitanjem. Kakvi to treba da budu nastavnici, kako
obrazovani i pripremljeni i na koji nacin da realizuju sve ono $to se od obrazovanja
odraslih o€ekuje? A videli smo da je toga mnogo. Nalazimo da koliko god siromasni
i neobrazovani treba da budu osnazeni i participraju u/i kroz programe obrazovanja,
da nista manje osnazivanja i participacije nije potrebno nastavnicima.

U ovakvom razumevanju obrazovanja kako je izneto na Konferenciji, uloga
nastavnika daleko prevazilazi sadrzaj i obim pojma koji podrazumeva ,nastavnik” ili
"nastavnik za odrasle”. U radovima na Konferenciji ovo pitanje se otvorilo kao vrlo
znacajno.

S jedne strane, neke analize su pokazale da su upravo zbog neadekvatnog
izbora, pripremljenosti ili obuke trenera za obrazovni rad sa odraslima propale kam-
panje ili projekti. Najvedi broj takvih neuspelih poku$aja (od 1962. do 1992.) prikazao
je Openjuru G (293) u Ugandi, a razlozi se vide u neosposobljenosti nastavnika.

Sa druge strane, konstataciju Mejiuni Olutoyin i Obilade Oluyemisi (240) da
edukatori odraslih koji su zainteresovani da pomazu ljudima da dobiju i stvore produ-
ktivnu upotrebu moc¢i moraju da ih ukljuce kako bi dosli do toga na koji nacin relacije
mo¢i oblikuju njihova uverenja, stavove, ponasanje, pogled na svet, i da ih podrze
pri ukljucivanju u kriticku samorefleksiju, dijalog i akciju, posebno sa drugima. Mar-
celino Pedro (206) potvrdjuje stav da kvalitetni edukatori/treneri su kvalifikovani ne
samo za ono ¢ime poducavaju, ve¢ viSe za ono na koji nacin poducavaju. Njegovo
ubedenije je da gde god sadrzaj informise, metod obrazuje.2 Uganda je pokazala da
je ve¢ naucila lekciju. Openjuru George Ladaah (293) nakon opisa neuspelih kam-
panja daje rezultate komparativnog istrazivanja dva trening programa za facilitatore
opismenjavanja odraslih: FAL je Vladin program opismenjavanja sa svojim progra-
mima za obucavanije facilitatora opismenjavanja odraslih; i REFLECT program koji
koriste NGOs i CBOs. Izgleda da bi ,FAL priru¢nici za obuku” i ,REFLECT vodi¢i za
trenere” mogli biti Sire preporuceni.

Opisan lider kako ga vide Barber i Sebba (1999; 183), prema navodima Sives
A, Morgan J and Appleton S (349), je lider koji razume znacenje liderstva u ranom
21. veku i ko ima vestine ne samo da unapredi ve¢ i da transformise skole. Isticu¢i da
sve vlade koje Zele da razviju efektivni sistem obrazovanja, kvalitet vodstva u obra-
zovanju razmatraju kao centralno pitanje za realizaciju te vizije. Zato je model koji se
sve viSe prihvata ,transformacioni” model vodstva naspram ,transakcionog” modela
koji viSe odgovara sistemima sa jakom centralnom kontrolom.

,U razvijanju sveta drustvena uloga nastavnika je vise fundamentalna, navo-
de Sives A, Morgan J and Appleton S (349), a mi bismo dodali da je u obrazovanju
odraslih narocito fundamentalna.

Uloga koja ocekuje ,vodstvo u obrazovanju” zaista je izuzetno sloZena, i li-
¢no i profesionalno. Peofesionlana priprema za ovu ulogu nije dobila odgovarajuci
tretman u mnogim zemljama. Stvar dodatno komplikuje pitanje adekvatnosti takve

Mozda bi bas zato na ovom mestu navodenje zalaganja za uvodenje narodnog teatra kao metode
u obrazovanju odraslih koju obrazlaze Ebewo Patrick (92), bilo “najobja$njavajuci”. Iznose¢i dobre
rezultate koje je postigao koriste¢i narodni teatar kao metod obrazovanja odraslih u borbi protiv
siromastva, autor prosto “zali” zbog pogre$nih procena njenih mogucnosti i vrednosti kada se po-
smatra kroz prizmu formalnog obrazovanja.
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pripreme gde ona i postoji. Marcelino Pedro (205) opisuje program dodiplomskog
studija u obrazovanju odraslih u Ugandi koji je zapoeo 2002. godine godine sa
jakom orijentacijom na problemski zasnovanom ucenju. U izboru takvog pristupa
temelje se ocekivanja i nada da ée kurs doprineti redukciji siromastva. U nasem re-
gionu stupnjevi diplomirani andragog, magistar i doktor andragoskih nauka uvedeni
su pre vise od 30 godina na Univerzitetu u Beogradu (Srbija i Crna Gora) , ali su stu-
dije viSe teorijski orijentisane i usmerene na discipline i istrazivanja. OpS&ta je ocena
da su studije u oblasti obrazovanja odraslih u nasem regionu nedovoljno usmerene
na problemski zasnovano ucenje.

Izuzetno ohrabruje najava novih publikacija , AfriCke perspektive u€enja odra-
slih”. Ve¢ najava naslova: ,Psihologija u¢enja odraslih u Africi”; ,Osnove obrazovanja
odraslih u Africi”; ,Razvojni programi za odrasle ucenike u Africi”; ,Drustveni kon-
tekst u€enja odraslih u Africi”; ,IstraZivatke metode za edukatore odraslih u Afrioi”3,
pokazuje koliko razloga za zadovoljstvo mogu imati svi koji se bave obrazovanjem
odraslih bez obzira da li Zive u prvom, drugom ili tre¢em svetu.

Snezana Medi¢
Department of Pedagogy and Andragogy
Faculty of Philosophy, Belgrade

ADULT EDUCATION AND
THE REDUCTION OF POVERTY:
A GLOBAL PRIORITY
Broad or Specific Recommendations for South
Eastern Europe?

This article considers the role of adult in the reduction of poverty
with a particular focus on the reflections on the attitudes and experi-
ences of the participants at the Conference at Bocvana as it relates to
South Eastern Europe.

After analyzing all of the Conference materials, I determined that
the most basic conclusion regarding the possibilities of adult education in
the struggle against poverty is: Education is not an initial condition, but
it is a condition without which it is not possible - it is a condition sine
qua non. Material intervention, of any kind, as the necessary initial con-
dition (from the macro plan on the societal level to the micro plan on the

> Detaljnije informacije: www.kalahari.net/promo/adult-edu
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project level for individual groups) is only classic way of social welfare, in
the case where there are no other support measures.

Two key meanings of adult education in povery reduction are

strengthening (empowering) and participation. Rather than defining the
task of education, empowerment explains the mission of adult educa-
tion. The place of participation is between empowerment as the aim of
educational intervention, and empowerment as an outcome. In this way,
it makes the empowerment of the poor possible. The experiences of the
countries that participated at the Conference illustrated that only adult
education (as discussed at the Conference) may be common solution to
poverty for Third World countries, and South Eastern Europe. In this re-
spect, adult education will cease being “poor education for poor people.”

Key words: Conference, poverty, adult education
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